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Uvod

Profesia ucitela a ucitel'ské vzdelanie st v odbornej pedagogickej diskusii
dlhodobo frekventovanou témou. Sved¢i o tom napr. rada odbornych publikacnych
vystupov posledného Stvrt'storo¢ia, rovnako ako 1izaujem o odbornej ucitel'skej
verejnosti ¢i médii o tito tému.

Myslienka, ze pedagogické majstrovstvo ucitel’a a jeho zvysujuca sa expertnost’
su zalozené na jeho schopnosti reflektovat’ vlastni prax, je vo svete vSeobecne
uznéavana a to bez ohl'adu na koncepty a pristupy, z ktorych koncepcie pripravy ucitelov
vychadzaju.

Praktickd priprava Studentov je neoddelitelnou sucastou pripravy pre buduice
povolanie. Je vel'mi dolezitou sucastou pripravy ucitel'ov a taktiez vel'mi diskutovanou
témou. Jednotlivé pedagogické fakulty neustile hladaju optimalny model
pedagogickych praxi. Pedagogickd prax Studentom poskytuje moznost’ aplikovat
nadobudnuté teoretické poznatky, ziskat prvé, pre budicu prax nenahraditel'né,
sktsenosti a zrucnosti. Je dolezitym elementom procesu premeny Studenta na ucitel’a.
Profesionalita ucitel'a je v sucasnosti frekventované slovné spojenie, ktoré si rdzne
kruhy spolo¢nosti vysvetluju a napliiaji rézne. Viacero odbornikov z pedagogickych
kruhov sa =zaoberd problematikou hladania  najvhodnejSich a nevyhnutnych
kompetencii a sposobilosti ucitel’a, ktoré¢ budu tvorit’ jadro profesionality ucitel’a a teda
aj jeho pregradualnej pripravy.

Pedagogicka prax predstavuje ddleziti stcast’ pregradudlne;j pripravy buducich
ucitelov. Prostrednictvom pozorovania, zaznamenavania, analyzovania a hodnotenia
pedagogickej situicie sa Studenti ucia poznavat a uchopit pedagogicku realitu a
uvedomit’ si jej prepojenie s teoretickou pripravou.

Zial', pedagogicka prax na vicsine slovenskych uéitelskych fakult ako tvrdi aj
Kosova (2016) nema vystavbu, ktora by bola podopreta o niektora vedecky overenu
teoriu postupnej premeny Studenta na ucitela. Kym teoretickd akademické priprava
postupne po roku 1989 dosahuje univerzitni uroven, porovnatelnu so zahrani¢im, tak
na rozdiel od nej praktickd (a zial aj didaktickd priprava) prevazne nedosahuje
univerzitny charakter, pre ktory je reflexivne myslenie priznacné. Preto hlbSie

.....

do buducnosti.



NerieSené problémy spojené s praktickou pripravou ucitel'ov sa prirodzene odrazaju na
kvalite absolventov aich pripravenosti vstupovat do Skolského terénu, najmi ale
zabranuju hlbSiemu pochopeniu ucitel'stva vo svojej celistvosti a zlozitosti. Ponimanie
a realizacia ucitel'skych praxi fakult su vSak determinované nenadvazujicim konceptom
systematickej prace s uz zainajucim ucitelom v praktickom teréne Skoly. Tematika
ucitel'skych praxi sa najviac v poslednych rokoch vzdy opakovane vynara pri snahe
rieSit’ niektoré klacové témy ucitel'skej pripravy a ulitel'stva, ako napr. profil
absolventa, systém kariérnej gradacie, Standardy ucitel'skej profesie, d’alSie vzdelavanie
ucitelov a iné. Ukazuje sa preto, ze zmysluplne ukotveny a systémovo rieSeny koncept
ucitel'skych praxi aich dosledna realizdcia na fakultich su nielen nevyhnutné a pre
efektivitu ucitel'ského vzdeldvania disponuji znacnym potencidlom.

Hoci prepojenie tedrie apraxe V ucitel'skom vzdeldvani je chéapané ako
vyznamny prvok jeho kvality, priepast’ ¢i napétie medzi tedriou a praxou stale pretrvava
(Svec, Bradova, 2015; Visnovsky, Kasc¢ak, Pupala, 2012). Jednym z prostriedkov
prepojenia tedrie apraxe je systém ucitel'skych praxi, ktory predstavuje jeden
z kI'aCovych problémov fakualt pripravujucich budacich ucitelov aje predmetom
cyklicky oZivajucich diskusii uz viac ako pol storocie.

VysokoSkolska  ucebnica ma ambiciu identifikovat problémy praktickej
pripravy ucitelov, ucitel'skej praxe asledovat’ ich v dynamike posledného obdobia.
Ucitel'ské praxe v tomto texte chapeme komplexne (teda ako vsetky druhy aktivit, ktoré
v savislosti s akademickou pripravou rozvijaju, resp. podporuju, profesijné zruc¢nosti
Studenta). V publikacii sa pojmy prakticka priprava a pedagogicka prax pouzivaju ako
synonyma z dovodu, Ze aj praktickd priprava pred vstupom na pddu Skoly a po nej
(praktikd, reflexivne seminare, kolokvia k praxi na fakulte) je povaZovania za
neoddelitelnt sucast’ pedagogickej praxe. Publikacia reflektuje zmeny, ktoré nastali
a ktoré sa pripravuju v pregradudlnej priprave Studentov ucitel'stva akademickych
predmetov v suvislosti s novymi podmienkami akreditacii. Cielom je poskytnat
teoretické vychodiskd a metodické usmernenia k organizacii vSetkych typov
pedagogickej praxe realizovanej v podmienkach vysokej skoly.

Vysokoskolska ucebnica pozostava zo Styroch kapitol. Prva kapitola obsahuje
koncepciu pregradudlnej pripravy, si v nej teoreticky rozpracované vychodiska
koncipovania pedagogickej praxe. Uviedli sme jej ciele, tlohy a funkcie. Poukazali sme
taktiez na aktudlne trendy pedagogickej pripravy budtcich ucitel'ov v zahrani¢i. Uviedli
sme aj podmienky zabezpecovania praxi a zékladné druhy pedagogickych praxi.
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Druha kapitola ma aplikacny charakter, poskytuje prehl'ad o zakladnych
koncepciach pedagogickych praxi na Pedagogickej fakulte univerzity Komenského v
Bratislave a na Vysokej $kole DTI v Dubnici nad Vahom. Podrobne su uvedené ciele,
organizacia a zékladny koncept jednotlivych praxi realizovanych na danych vysokych

Skolach v ramci bakalarskeho ako aj magisterského Studia.

Tretia kapitola je venovand zakladnym dokumentom pedagogickych praxi
a sebareflexii pedagogickej praxe. Uvadzame pojem portfolio pedagogickej praxe, jeho
tvorbu a vyuzitie. V Casti sebareflexii pedagogickych praxi poukazujeme na zakladné

metody sebareflexie v praktickej priprave buducich ucitelov.

Obsahom zaverecnej kapitoly tejto vysokoskolskej ucebnice je postavenie
cvicnej Skoly acvicného ucitela v pedagogickej praxi. Zameriavame sme sa na
vymedzenie pojmov cvi¢na Skola a cvicny ucitel’ a blizSie identifikujeme kompetencny

profil cvicného ucitela.

Vysokoskolska ucebnica ma sluzit predovSetkym pre vysokosSkolskych
odbornikov, ktori sa teoreticky, koncepcne i organizacne zaoberajii problematikou
profesijnej praktickej pripravy budtcich uéitelov. Najdu v nej mnozstvo podnetov a
rozpracovaného didakticky orientovaného materialu pre konstruovanie jednotlivych
typov pedagogickej praxe.

Je uzitocna aj pre cvicnych ucitel'ov, ktori vd’aka nej mozu hlbsie porozumiet’ zdmerom
vysokej skoly v priprave buducich ucitel'ov.

Je urcend aj pre Studentov vysokoskolského stadia v Studijnych programoch Ucitel'stva
akademickych predmetov na Pedagogickej fakulte Univerzity Komenského a pre
Studentov Vysokej Skoly DTL

Moze tiez posluzit’ deciznej sfére pre pripravu rozhodnuti, ktoré podporia rozsirenie a
skvalitnenie praktickej pripravy a urovne cvi¢nych §kol, na ktorych sa odohréava.
Autorky veria, ze toto komplexné spracovanie problematiky pomoze postupne odstranit’
podceniovanie praktickej zlozky ucitel'ského vzdelavania zo strany rezortnych organov 1

samotnych vysokych §kol pripravujucich ucitel'ov.

Ucitel'ské Studium a prakticka profesijnd priprava v lom na Slovensku podla

Kosovej (2016) nie st koncepéne vytvarané v duchu medzinarodnych trendov.



Pedagogicka prax vo svete je koncipovand s akcentom na Studenta a to v rdmci dvoch
pristupov. Kompeten¢ny pristup kladie déraz na postupné gradujice rozvijanie
urcenych ucitel'skych kompetencii, je orientovany na vystupy. Reflexivny (fazovy)
pristup buduje pedagogickl prax podla faz postupnej premeny roly Studenta na rolu
ucitel’a s rozhodujucou ulohou stalej odbornej reflexie praxe, je orientovany na proces.
Nosnymi trendmi su: gradujuci charakter pedagogickej praxe, reflexivny charakter
praktickej pripravy, Studentské portfolio, premyslend spolupraca vysokej Skoly a
cvicnych 8kol, zdoéraznovanie ulohy mentora (cviéného ucitela) a zvySovanie
poziadaviek na vykonavanie tejto funkcie, rast vyznamu hodnotenia pedagogickej praxe
pre uUspesné absolvovanie Studia, ndrast podielu pedagogickej praxe v ramci Studia,
tendencia k Standardizacii praxe. Presadzuje sa aj model klinicky orientovanej pripravy,
vychodiskom ktorého st klinické skusenosti Studentov ziskané na nepretrzitej praxi
pocas celého Stadia. Sti¢astou vysokych $kol su klinické univerzitné Skoly so Specificky
pripravenymi cviénymi ucitel'mi, v spolupraci s ktorymi sa vykondva nielen spolo¢na

vyucba, ale aj vyskum a vyvoj didaktickych inovacii. (Kosova, 2016)

Publikacia vznikla na zaklade dlhoro¢nych skasenosti pracovnikov Katedry
pedagogiky a socialnej pedagogiky, Pedagogickej fakulty Univerzity Komenského
v Bratislave a Katedry didaktiky odbornych predmetov, Vysokej Skoly DTI v Dubnici
nad Vihom s organiziciou pedagogickych praxi a reflektuje sucasné poziadavky na

pregradudlnu pripravu Studentov ucitel’stva.

autorky



1. KONCEPCIA PEDAGOGICKEJ PRAXE
BUDUCICH UCITELOV

Problematike pedagogickych praxi venuji renomovani autori vela pozornosti
(napr. Spilkova, 2003; Cernotova, 2010; Kontirova, 2010; GerSicova a Gubricova,
2014; Orosova akol., 2016; Sirotova, 2019; Danek, 2019). Teoretické a aplikacné
rozpracovanie pedagogickych praxi buducich ucitelov najaktudlnejSie najdeme v
pracach napr. Kosova, Tomengova akol. (2015), Matusova, Prusakova, Slabomiova
(2018), ktoré sa sustredili na odborno-didakticky modul a pedagogicka prax; Sirotova
(2019) venovala pozornost’ Studentskému portféliu a jeho vyznamu pri realizécii
vyucovania praxe Studenta univerzity — buduceho ucitela; Sirotovd, Michvocikova
(2020) sa zaoberali pedagogickou praxou vysokoskolskych Studentov — budtcich
ucitelov, Danek (2019) opisal pedagogicki prax z hladiska jej miesta, prinosu a
vyznamu v procese pripravy budtcich ucitel'ov. Pedagogickej praxi ucitelov v priame;j
edukacnej Skolskej praxi najdeme napr. v praci Kancira a Madzikovej (2018), ktori sa
zaoberali pedagogickou praxou v procese rozvijania kI'i¢ovych kompetencii uclitel’a z
hl'adiska inovativnych trendov v odborovych didaktikdch v kontexte poziadaviek praxe
a ini. Autori Gabrhelova, Marks, GerSicova (2020) sa zamerali na analyzu reflexii a
sebareflexii pedagogickej praxe Studentov, Kostrub, Severini (2016) sa venovali

vymedzeniu portfolia v pedagogickej praxi.

Podl'a konstruktivizmu a ako uvadzaju aj autorky Kosova, Tomengova a kol.
(2015) je Pudské poznanie dosledok &innosti Eloveka, jeho interakcie s realitou. Clovek
pri realizécii svojich zamerov so svetom nejako nardba a realita nadobuda vd’aka tejto
interakcii pre Cloveka urCity vyznam, vytvara si o nej vlastny mentalny konsStrukt,
ktorym dava zmysel svojej skusenosti a kategorizuje ju. Socidlne poznanie teda
nevypoveda bezprostredne o realite, nevypovedd o meranych objektoch, ale o vyzname
objektov reality pre ¢loveka na zaklade jeho praxe a jej reflexie. Pre edukaciu z toho
vyplyva zasadny zaver, ze nie je moZny priamy prenos hotovych myslienok ani od
cloveka k cloveku, ani 7 teorie do praxe, ale Clovek si musi na zéklade Cinnosti sam

vytvarat’ vlastné vyznamy slov, predstav a skiisenosti.



Reformné premeny Skolstva sCasti otvaraji moznosti prechodu od semiprofesie
k profesii. Na ucitelov st kladené nové poziadavky, ktoré menia ich postavenie a
kompetencie. Z vykonavatelov a implementatorov Statom urceného kurikula sa stavaja
tvorcami Skolského kurikula, ktorého hlavnou myslienkou je rozvoj ziackych
kompetencii (Kosova a kol., 2012, s. 6). Od ucitel'ov sa ocakéava, aby projektovali a
realizovali vyuCovacie stratégie s vyuzitim novych technolégii a postupov veducich k
efektivnemu uceniu sa ziakov. Helus (2012, s. 39) tak vnima ucitel'stvo v troch
polohach, ako zamestnanie, povolanie (poslanie) a profesiu. (Orosova, Boberova,
2016)

Priprava uclitelov, pretoze ide o pripravu na konkrétnu profesiu, pozostava z
dvoch zakladnych casti. Jedna je teoreticka akademicka priprava v pedagogike,
psycholégii, vo vednych odboroch vyucovacich predmetov. Druhd je profesijnd
priprava, ktor& ma pripravit na vykon povolania, a to je Vv ucitelstve
didaktickoprakticka priprava.

Teoretickda akademickd priprava je zamerand na ziskavanie a rozvoj vedomosti,
zrucnosti a sposobilosti v oblasti pedagogiky, psychologie a vo vednych odboroch
vyucovacich predmetov Prakticka profesijnd priprava je orientovani na pripravu na
vykon samotného povolania, teda didakticky charakter vyucovacieho procesu. Tato cast’
pripravy na ucitel'skii profesiu je realizovatel'nad v rdmci predmetov didaktického
charakteru Studijnych planov ucitel'stva jednotlivych fakult a ako samotnéd pedagogicka

prax Studentov ucitel'stva.

Pojem pedagogicka prax je vnimany z viacerych pohladov. V pedagogickom
slovniku je pedagogicka prax definovand ako sucast pripravy ucitelov a
vychovavatelov na pedagogickych a inych fakultich s cielom spdjat’ tedriu a prax
vSetkych zloziek vysokoskolskej pripravy, uviest budiceho ucitela do podmienok
redlneho Skolského prostredia a zacvicit’ ho v Cinnostiach ucitel'skej profesie (Pricha,
Walterova, Mares, 2003, s. 156). Porubska (2007, s. 292) zastava nazor, Ze pedagogicka
prax umoziuje konkretizdciu a systematizaciu vedomosti, poskytuje Studentom
zakladné pedagogické spdsobilosti nevyhnutné pre vykon ich budiceho ucitel'ského

povolania.



V poslednej dobe je nielen odbornikmi z vysokych §kol, ale aj Skolskou praxou a
deciznou sférou velmi casto kritizovand prave nedostatocnd praktickd profesijna
priprava. Da sa povedat’, ze kym teoretickd akademicka priprava postupne po roku 1989
dosahuje univerzitni uroven porovnatelnu so zahrani¢im, tak na rozdiel od nej
prakticka (a zial' aj didakticka priprava) vo velkom mnoZzstve fakult vysokych §kol
nedosahuje univerzitny charakter, zostdva na irovni realizacie praxe porovnatelnej so
strednymi pedagogickymi Skolami. Reflexivny charakter pedagogickej praxe,
vychadzajuci zo sociokonStruktivistickej teorie poznania a ucenia sa, je podmienkou
prepojenia a premeny profesijného konania a profesijného myslenia. Zaroveii ma
pedagogicka prax tvorit’ gradujicu Strukturu pedagogickych situacii a Student ma byt
nou vedeny tak, aby sa kazda jeho profesijna ucitel'ska kompetencia stale viac a viac
rozvijala az do poZadovanej vystupnej podoby urCenej profesijnym Standardom.

(Kosova, Tomengova, a kol., 2015)

Praktickéd profesijnd priprava Studentov ucitel'stva v podmienkach slovenského
vysokého Skolstva prebiecha v dvoch Specifickych prostrediach. Jednym je
vysokoskolské prostredie, kde Studenti ucitel'stva absolvuji pedagogické a didaktické
predmety s vyuZzitim mnohych vyucovacich metdd a stratégii smerujucich k rozvoju ich
profesijnych kompetencii. Druhym prostredim je prostredie zdkladnych a strednych
Skol, v ktorych prebieha pedagogickd prax Studentov. V tychto Specifickych
podmienkach prebieha proces rozvoja profesijnych kompetencii Studentov ucitel’stva.
Profesijné kompetencie mdzeme charakterizovat’ ako receptivny pojem, ktorym st
oznacované také profesijné kvality ucitel’a, ktoré pokryvaja cely rozsah vykonu profesie
a zéarovenn su schopné rozvoja. Ich sucastou su vedomosti, zru¢nosti, postoje a
skusenosti ¢i hodnoty, motivy a vlastnosti osobnosti a ich zéklad mdze ucitel’ ziskat’ v
pripravnom vzdelavani a d’alej ich rozvijat’ v priebehu svojej profesijnej cesty (Priicha a
kol., 2008). Zakon ¢. 245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani vymedzuje kompetencie
ako preukazanu schopnost vyuzivat vedomosti, zrucnosti, postoje, hodnotovu
orientdciu a iné spdsobilosti na prevedenie a vykonavanie funkcii podla danych
Standardov. Podla dokumentu Kurikulum pre Eurdpu, spracovaného expertnou
skupinou Rady Eur6py, st najdolezitejSie kli€¢ové kompetencie v oblasti ucenia,
objavovania, myslenia a uvazovania, komunikacie, aktivnheho poc¢uvania, kooperacie,

prace a adaptacie. (Orosova a kol., 2018)
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V ucitel’'skej profesii sa kladie doraz na rozvoj ucitel'skych kompetencii pocas
celej pedagogickej praxe. K naplneniu parametrov kvality ucitel'skej profesie, jej
prechodu od semiprofesie k profesii ucitel'ského povolania by mala v zna¢nej miere
prispievat’ uz pregradualna priprava. Pregradualna priprava prebieha na univerzitnej
urovni. Je zamerana na rozvoj kompetencii buducich ulitelov v troch zdkladnych
dimenziach: personalnej, etickej a odbornej (Kasacova, 2006, s. 21). Persondlna
dimenzia zahiia charakteristiky ucitel'a v jeho zaciatkoch, ide o motivaciu k povolaniu,
jeho osobnostné predpoklady a kognitivne predpoklady. Etickd dimenzia je chapana ako
moralka ucitel'ského povolania. Ide o spravanie sa ucitel'a vo vztahu k sebe, k ziakom,
kolegom, rodi¢om, vo vzt'ahu k samotnej profesii, jeho verbalny a nonverbalny prejav,
pristup k rieSeniu konfliktnych situdcii, jeho zadujem o spolo¢nost’ a zaujatie vlastné¢ho
postoja. V odbornej dimenzii ide o ovladanie vyucovacich predmetov, ich obsahov,
medzipredmetovych vztahov, ako i didaktického charakteru vyucovacieho procesu a

Stylu vyucovania. (Orosova, Boberova, 2016)

Priprava na ucitel'sku profesiu prebieha na univerzitnej trovni, vo véc¢sine pripadov
vysokosSkolskych fakult v dvojstupiiovom modeli, bakalarskom a magisterskom stupni
podl'a opisov Studijnych odborov zverejnenych slovenskou akredita¢nou agentirou pre
vysoké Skolstvo ako poradnym organom vlady Slovenskej republiky.

Nové akreditované Studijné programy vysokoSkolského Stadia, ktoré pripravuje
slovenska akreditatna agentira pre vysoké Skoly podla eurdpskych pravidiel su

zverejiiované po akreditaciach na stranke: http://www.saavs.sk.

Néarodna rada SR schvalila 5. 11. 2020 zmenu zékona o zabezpecovani kvality, a to tak,
ze v § 36 ods. 2 zakona sa doplnila veta, ktord umoznila vysokym Skolam Ziadat
0 akreditaciu spolo¢ného Studijného programu za predpokladu, Ze v prisluSnom
Studijnom odbore a stupni uz uskutociuje Studijny program, ktory nie je spoloénym
Studijnym programom. ISlo o reflexiu na poziadavky vysokych §kol realizujiicich
rozlicné projekty, ktorym vystupom malo byt Vytvorenie spolo¢ného Studijného
programu v medzinarodnom alebo domacom konzorciu vysokych §kol. Z uvedeného
dovodu bolo potrebné upravit posobnost’ Standardov na posudzovanie spolocnych
Studijnych programov. Agentira pripravila navrh dodatku ¢. 1 k Standardom pre
Studijny program. Agentura vychadzala z toho, ze sa na spolocné Studijné

programy budi vztahovat' Standardy zabezpeovania kvality spolo¢nych $tudijnych
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programov v Eurdpskom priestore vysokoskolského vzdeldavania a primerane aj ostatné
poziadavky Standardov pre Studijny program a vSeobecne zaviznych pravnych
predpisov. Posudzovanie ziadosti o udelenie akreditacie Studijného programu podla §

30 ods. 1 zakona o zabezpeCovani kvality prebieha od marca 2021.

Studijny odbor Ugitel'stvo a pedagogické vedy sa moZe podla sustavy Studijnych
odborov Studovat’ v:
= prvom stupni vysokoskolského tidia (Bc.) so $tandardnou dizkou 3 roky,
= druhom stupni vysokoskolského $tudia (Mgr.) so $tandardnou dizkou $tadia 2
roky (pre uchadzacov, ktori ukoncili prvostupiiové stidium v inom, ale
pribuznom odbore, mozno navrhnut’ §tudijny program s dizkou §tidia 3 roky),
* nadvézujuci treti stupenn vysokoskolského Stadia (PhD.) je v ststave Studijnych
odborov vycleneny a definovany ako samostatny Studijny odbor Odborova
didaktika.

Podobné Studijné odbory v zahrani¢i:
Studijny odbor zamerany na pripravu uéitefov v predmetovych $pecializaciach pre
niz§ie a vysSie sekundarne vzdelavanie je suCastou Struktary vysokosSkolskych

Studijnych odborov krajin celej Eurdpy.

Vymedzenie pribuznych $tudijnych odborov a rozdielov medzi nimi:

= Ucitel'stvo umeleckych a vychovnych predmetov a UCcitel'stvo profesijnych
predmetov a praktickej pripravy (tieto Studijné odbory st vo vel'kom rozsahu
svojim socidlnovednym zakladom, ako aj pedagogickou a psychologickou
cast'ou odboru navzajom pribuzné).

» Predskolska a elementdrna pedagogika (Tento Studijny odbor je pribuzny v
socidlnovednom, pedagogickom i didaktickom aspekte obsahu. Vzhl'adom na
jeho orientdciu na oblast’ zdkladnych akulturacnych procesov na urovni
predskolského a primarneho vzdelavania v iom vSak nedochadza ku konkrétnej
predmetovej Specializacii.).

= Odborova didaktika (Studijny odbor - existujuci len pre 3. stupeil
vysokoskolského Stiidia - priamo nadvdzuje na 2. stupenn Stidia v odboroch

ucitel'stva akademickych predmetov, umeleckych a vychovnych predmetov a
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profesijnych predmetov a praktickej pripravy, vcitane tedrie vyucovania
matematiky, fyziky a informatiky.).

= Relevantné akademické odbory v ststave Studijnych odborov (Ide o vSetky tie
Studijné odbory zo sustavy Studijnych odborov, z ktorych sa odvodzuje prislusna
predmetova Specializacia Studijnych programov v ucitel'stve akademickych
odborov. Pribuznost’ je tu potom dana obsahovym prienikom prislusného odboru
a konkrétnej Specializdcie Studijného programu ucitel'stva akademickych

predmetov.). (Orosova, Boberova, 2016)

PodrobnejsSie vymedzenie  uclitel'ského Studia a praktickej pripravy budtcich
ucitelov v zahrani¢i uvaddzame v kap.1.2 Aktudlne trendy v priprave pedagogickych

praxi.

,»Pedagogicka prax Studentov ucitel’stva je priprava na vyucovanie a kazdodenny
zivot Skoly prostrednictvom praktického tréningu.” (Kosova, Tomengova a kol., 2015,
s. 46) Prakticky tréning sa realizuje v univerzitnych podmienkach a v podmienkach
»cviénych® §kol — blizsie uvedené v kap. 4. Ide predovsetkym o praktické prevedenie,
sktiSanie si vyu€ovacich metdd, stratégii, technik vyucovania, ako i riadenie triedneho
kolektivu, prace Ziakov v ramci roznych organizacnych foriem a dalSich aktivit
spojenych s ¢innostou a pdsobenim ucitel’a v redlnych pedagogickych podmienkach. Pri
realizacii pedagogickej praxe je najdolezitejSia implementécia tedrie ziskanej pocas

teoretickej akademickej pripravy do pedagogickej Skolskej praxe.

Prax je podla Kontirovej (2011) jednou z povinnych organizaénych foriem
vysokoSkolskej pripravy nastadvajicich ucitelov. Realizuje sa prostrednictvom
povinnych predmetov pedagogickej praxe, ktoré maji prakticko-vycvikovy charakter,
nadvdzuju na teoreticko-prakticki vyucbu na fakulte a realizuju sa v rozsahu
vymedzenom ucebnymi pldnmi v podmienkach odborného pracoviska (cvicnej Skoly)
pod vedenim kvalifikovanych odbornikov. Od ostatnych predmetov vysokoskolskej
vyucby sa odliSuji najmé tym, Ze Studentom vytvarajl priestor pre

samostatné tvorivé vyucovanie v realnej Skolskej praxi, ktoré mé charakter riadenych,
dozorovanych a poverenymi subjektmi vyhodnocovanych aktivit.

M4 umoznit’ Studentom ucitel'stva realnu akciu a jej reflexiu, teda poskytnit’ Studentovi

vSetko to, ¢o nemoze ziskat' prostrednictvom teoretického vyuCovania. Zdoraziuju
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centralnu rolu mentora (cvi¢ného ucitel’a), pricom na vykonavanie mentorskych ¢innosti

by mali byt ucitelia odborne vyskoleni (Kosova, Tomengova a kol., 2015).

Teériu a prax mozno chapat ako dve polarne stranky uvedomelej l'udskej
¢innosti, ako dialektické protiklady navzajom neoddelitené, vzajomne sa dopliujuce
a podmienujuce, avSak nie totozné. V spoloCenskom vyvoji sa konstituovali ako dve
relativne samostatné, autonomné oblasti. Prax spociva v materidlnej ¢innosti, tedria je
produktom vedomia, patri do oblasti duSevnej Cinnosti. Dialekticka jednota teérie
a praxe je vztahom vzajomného pdsobenia a je dolezitou vnutornou potenciou rozvoja
poznavania. NereSpektovanie tohto vztahu vedie k metafyzickému stotoziiovaniu tychto
dvoch stranok poznavania alebo CastejSie k ich izolécii, ktora sa prejavi na jednej strane
ako Zivelny prakticizmus a na druhej ako samoucelny teoretizmus.

Pre spravne pochopenie vzajomného vztahu tedrie a praxe treba si povSimnut’ aj
otazku primarnosti tychto dvoch stranok TI'udského poznavania, ato zo zretela

genetického ako aj zo zretel’a funkénej regulacie procesu poznévania.

Pedagogicka prax vo svojich konkrétnych forméach je zdrojom i kritériom
pedagogického poznavania. Pri pozorovani vyucovania na hospitaciach je zriedlom
novych poznatkov a skusenosti o konkrétnom pedagogickom diani, pri vyucovacich
vystupoch je pokusom o realizdciu urcittho modelu pedagogického konania,
vychadzajuceho z teoretickych poznatkov a predpokladov 0 priebehu
vychovnovzdelavacieho procesu.

Vseobecny princip jednoty tedrie a praxe neurcuje, ktorou zlozkou treba v poznavani
zacat, iba zdoraznuje ich vzajomnu podmienenost’ a organicky vzt'ah. Vychodiskom
poznania méze byt tedria i prax. Konkrétne zaradenie praxe do sustavy vzdeldvania
zavisi od celkovej koncepcie vzdelavania, od vychovnovzdelavacich cielov iod

psychickej ontogenézy.

1.1 Teoretické vychodiska aciele Kkoncipovania
pedagogickej praxe
Hlavnym ciePom pedagogickej praxe je ziskat’ profesijné¢ kompetencie pre

vykon povolania, prepojenim praktickych skusenosti s teoretickymi vedomostami
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(Kosova, Tomengova a kol., 2015, s. 47). Profesijné kompetencie st zamerané na vzt'ah

ucitel’a k ziakovi, k vyu¢ovaciemu procesu a vlastnému sebarozvoju.

Kompetencie vo vzt'ahu k zZiakovi sa prejavuju v schopnosti ucitela:

e Identifikovat’ vyvinové a individualne charakteristiky Ziaka, t. j. diagnostikovat’

a pracovat’ s individualnymi Specifikami ziaka, vediet odhalit’ nadanie, ale aj

poruchy ziaka a prispdsobit’ svoje posobenie vlastnostiam ziakov.

e Identifikovat’ psychologické a socialne faktory ucenia ziaka, teda ovladat’ teorie

ucenia, spravne ich aplikovat’, diagnostikovat’ a vyuzivat’ individudlne ucebné

Styly v zavislosti od konkrétnych podmienok.

e Identifikovat’ sociokultirny kontext vyvoja ziaka, tzn. vediet diagnostikovat’

prostredie ziaka, pracovat’ so sociokultirnym prostredim ziakov a ich rodiny.

Kompetencie vo vzt’ahu k eduka¢nému procesu sa prejavuji:

a) Vmediacii obsahu, kedy uditel’ prejavuje svoje schopnosti:

Ovladat’ obsah odboru vyucovanych predmetov, teda musi si byt isty
svojimi poznatkami, vedomostami z oblasti svojich aprobacnych
predmetov, ich teoretickych zakladov a vednych poznatkov.

Planovat’ a projektovat’ edukacny proces, t. j. tvorit’ a realizovat’ plany
edukécie, projekty s ohl'adom na individudlne potreby zZiakov a Skolsky
vzdelavaci a vychovny program.

Stanovit’ ciele eduka¢ného procesu orientované na Ziaka, poznat’ cielové
poziadavky vychovy a vzdelavania a transformovat’ ich do poziadaviek
na Ziaka.

Analyzovat uivo z psychodidaktického hl'adiska, uskutocnovat
didakticki analyzu uciva, rozliSit zakladné a rozvijajice ucivo s
ohl'adom na edukacné potreby ziakov.

Vybrat’ a realizovat’ vyu€ovacie metody a formy, tzn. poznat’ a efektivne
vyuzivat metddy a formy podporujuce aktivitu ziakov a ich aktivne
ucenie.

Hodnotit’ priebeh a vysledky edukacného procesu, stanovit' kritérid
hodnotenia, spdsoby hodnotenia s ohl'adom na individualne zvlastnosti

ziakov.
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b) Vo vytvarani podmienok edukdcie, pri ktorych ma ucitel”:

e Vytvarat pozitivnhu klimu triedy, tzn. komunikovat so ziakom a jeho
prostredim efektivne, vytvarat’ pozitivnu klimu v triede podnecujicu
rozvoj osobnosti ziaka.

e Vytvarat a vyuzivat technické a materidlne zazemie edukacného
procesu, vyuzivat dostupné moderné didaktické pomdcky, média a iné
informacno-komunikacné technologie.

¢) V ovplyvinovani osobnostného rozvoja ziaka, kedy ma ucitel”:

e Ovplyvitovat’ persondlny rozvoj ziaka, ovladat a aplikovat’ stratégie
persondlneho rozvoja ziaka, jeho sebaddvery, sebaponatia a
sebaregulacie.

e Rozvijat’ socidlne zrucnosti a postoje ziaka, teda aplikovat’ stratégie
socialneho rozvoja ziaka, jeho empatie, prosocidlneho spravania a
socialnych spdsobilosti.

e Rozpoznat' socidlno-patologické javy a poruchy spravania sa ziaka,

zabezpecit’ ich prevenciu a napravu. (Orosova, Boberova, 2016, s. 21)

Kompetencie vo vzt'ahu k sebarozvoju ué¢itel’a sa prejavuju v schopnosti:

» Profesijného rastu a sebarozvoja, kedy by mal reflektovat’, diagnostikovat’ a
hodnotit’ svoju pedagogicku ¢innost, svoj vlastny rast a vzdelavanie a zapéjat’ sa
do ucitel'skych vyskumov, vysledky ktorych prispievaji k zefektivneniu
edukac¢ného procesu.

» Identifikécie sa s profesijnou rolou a Skolou, teda stotoznit’ sa so svojou rolou,
poziciou v skole, reprezentovat svoju profesiu a efektivne komunikovat’ so

socialnymi partnermi (Kasacova a kol., 2006).

Pedagogicka prax Studentov ucitel'stva ma gradaény charakter. V podmienkach
ucitel'skych fakult sa najcastejSie vyuziva model Stvorstupiiovej pedagogickej praxe:
» modelovy nacvik ucitel'skych cinnosti na fakulte — demonstracne
orientované typy praxe,
» poznavanie, pozorovanie Skolskej reality a asistencné Cinnosti —

hospitacne orientované typy praxe v cvicnej Skole,
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» vyucovanie pod vedenim cvi¢ného ucitela s naslednou spatnou vizbou a
sebareflexiou — typy praxe orientované na vyucovanie jednotlivych
vyucovacich hodin v cvi¢nej Skole,

» vyucovanie a posobenie v triede a v Skole pod vedenim cvi¢ného ucitel'a
— typy praxe orientované na kazdodennu pracu ucitel’a v skole nepretrzite

pocas vymedzeného obdobia (Kosova, Tomengova a kol., 2015, s. 48).

1.1.1 Ciele, funkcie a ilohy pedagogickej praxe

Ciel’om pedagogickej praxe je rozvoj osobnosti vysokoskolského Studenta —
praktikanta do takej miery, aby bol schopny po absolvovani §tidia zacat' vykonavat’
povolanie ucditel'a. Pedagogickd prax je procesom, ktory zabezpecuje rozvoj nielen
profesijnych kompetencii, ale aj osobnostnych kompetencii. Povolanie ucitela nie je
mozné odosobnit’, ucitel’ vplyva na svojich ziakov celou svojou osobnost'ou, a preto je
nevyhnutné aby pedagogickad prax rozvijala osobnost’ Studenta komplexne (Sirotova,
2015).

Odborna literatira a odbornici venujici sa otazkam pedagogickej praxe z
realiza¢ného 1 vyskumného hl'adiska deklaruji svoje poznatky a ndzory v publikaciach a
na vedeckych podujatiach. Vzhl'adom k tendenciam skvalitiovania pedagogickej praxe
je vsak potrebné realizovat komparaciu odbornych poznatkov a ndzorov s nazormi

vysokos§kolskych studentov — praktikantov. (Sirotova, Frydkova, s. 172, 2015)

K cielom vysokoskolského predmetu pedagogicka prax patri:

» ilustrovat’ pedagogickil a psychologicku tedriu,

» prakticky uplatnovat’ teoretické znalosti vo vychovno-vzdelavacej praxi pri
vyucovani alebo mimo neho,
metodicky sa zacvicit pod vedenim odbornikov,
vnikat’ do vyuc€ovacej praxe a konat’ samostatné vyucovacie vystupy,
rozvijat pedagogické myslenie,
ucit’ sa konanim, ¢innost'ou,

osvojovat’ si vyucovacie techniky, odborné zru¢nosti, navyky a schopnosti,

YV V V VYV V V¥V

rozvijat pozitivny vzt'ah k ucitel'skému povolaniu a predmetom profesijne;j

pripravy,

» poskytovat spatna védzbu o systéme vzdelavania ucitel'ov,
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» 0svojit’ si elementarne metody vedeckého vyskumu,
> rozvijat profesijno-moralne postoje buducich ucitel'ov k ziakom, kolegom,
rodicom

a SirSej obcCianskej verejnosti. (Kontirova, 2011)

Ciel'om pedagogickej praxe podl'a autoriek Bujnova, Ivanovicova (2015) je:

- upevnit’ a overit’ doterajsSie ziskané teoretické vedomosti z pedagogiky, psychologie a
odbornych predmetov,

- umoznit’ Studentom analyzovat’ pracu ucitela a Ziaka,

- 0svojit’ si sposoby tvorivého rieSenia loh,

- ziskat’ zru¢nosti v oblasti vychovného posobenia v Skole i mimo nej,

- formovat’ zdujem a lasku k ucitel'skému povolaniu,

- obozndmit’ sa s prostredim Skoly, Skolskou agendou, ekonomikou a organiziciou

Skoly.

V konkretizacii jednotlivych kompetencii je mozné naformulovat’ éiastkové ciele
pedagogickej praxe:
- praktikant je schopny orientovat’ sa v zakladnej pedagogicke; dokumentécii Skoly a
triedy a je schopny pouZzivat pedagogicku agendu v procese vlastného vyucovania v
ramci realizacie pedagogickej praxe,
- praktikant dokdze spoznavat Skolské prostredie komplexne 1konkrétne v
podmienkach triedy,
- praktikant dokaze poznavat' ziakov triede, vyuzivat individualny pristup v ramci
pedagogickej diagnostiky v realizéacii pedagogickej praxe a jej prostriedky 1 v procese
vlastného ucenia,
- praktikant je schopny optimalne planovat’ vyucovanie od stanovenia cielov, vyberu
metdd a foriem, cez vytvorenie didaktickych pomdcok a pracovnych listov, az po
naslednu adekvatnu realizaciu vyu€ovania,
- praktikant je samostatny a tvorivy v realizacii edukacnej prace,
- praktikant ma vytvorent subjektivhu koncepciu vyucby a ma vytvoreny vlastny
ucebny Styl smerom k optimalizécii jeho vysokosSkolského vzdelavania (Sirotova,

2015).
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Vzajomny vzt'ah a organické spojenie vsetkych zloziek vysokoskolskej vyucby
su podmienené jednotnym vychovnovzdeldvacim cielom. Nemozno hovorit, ze
pedagogicka prax je organickou zlozkou vysokoSkolskej vyuCby, ak si stavia
samostatné praktické ciele, izko zamerané na osvojenie urcitych vyucovacich postupov

alebo dokonca, ak sa ciel’ pedagogickej praxe zamiena a nahradzuje jej prostriedkom.

Pedagogicka prax tak isto, ako vsetky zlozky vysokoskolského vzdelavania svojim
obsahom, formami a metédami prace musi sa podielat’ na plneni vSeobecnych ciel'ov
vysokoskolského vzdelavania so Specifickym zameranim na formovanie pedagogického

profilu absolventa.

Pedagogicka prax ma Specifické ciele iV oblasti vychovného formovania osobnosti
budticeho ucitela. Okrem vSeobecnych ¢ft, ako st zodpovedny pristup k praci, vzt'ah ku
kolektivu, zmysel pre zodpovednost, kritické hodnotenie schopnosti — na pedagogickej
praxi do popredia vystupuje najméd formovanie pozitivnych vztahov k ucitel'skému
povolaniu, citové zanietenie pre pedagogickil pracu a motivovanie uvedomelejSicho

vzt'ahu k pedagogickému Studiu.

Vzhl'adom k ciel'u pedagogickej praxe a vychadzajiic z uvedenych definicii je
mozné identifikovat’ viaceré funkcie pedagogickej praxe. Funkcie pedagogickej praxe
su relativne stidle 1 vzhl'adom k vyvoju spolocnosti a postaveniu ucitela v ne;j.
Neovplyviluje ich zmena legislativy ¢i vnutornej metodiky konkrétnej fakulty

realizujucej ucitel'ské vzdelavanie a z neho vyplyvajicu pedagogick prax.

Pedagogickll prax je mozné vnimat ako formu zaZitkoveého ucenia, kedy si Studenti
ucitel’'stva

(praktikanti) rozvijaju svoje profesijné i osobnostné kompetencie. Podl'a Kontirovej a
kol.

(2010b.) plni pedagogicka prax tieto zdkladné funkcie:

1. Integracnd a syntetizacna funkcia pedagogickej praxe sa premieta do ciela
syntetizovat’, generalizovat' a systematizovat’ vSetky zlozky vysokosSkolskej pripravy,
prekonavat’ izolovanost’ Struktiry teoretickych poznatkov z jednotlivych disciplin a
Studentov viest’ k novému, hlbSiemu a komplexnejSiemu pochopeniu javov a procesov.
2. Orientacna funkcia pedagogickej praxe znamend, ze jednym z jej cielov je

oboznamit Studentov uclitel'stva s prostredim a organizaciou skoly, s rozlicnymi

19



stupiami a typmi 8§kol, s ich vzdeldvacimi programami (i Specifikami vyucby
predmetov na roznych stupnioch a typoch §koél), s rozlinymi triedami, ziakmi i ucitel'mi.
To je dolezité nielen pre ich vyu€ovanie v cvicnych Skolach, ale aj pre ich rozhodovanie
o vol'be Skoly, na ktorej by chceli posobit’ po absolvovani pripravného pregradualneho
vzdelavania.

3. Vzdelavaciu (resp. informacnii) funkciu plni pedagogicka prax tym, ze dopliia a
obohacuje teoretickii pripravu Studentov, upeviiuje a prehlbuje ich vedomosti a
predmetné schopnosti a vytvara podmienky pre ich konkretizaciu a tvorivu aplikéciu v
jedine¢nych pedagogickych situaciach, ¢im plni aj konkretizacnii funkciu.

4. Sebareflexivna funkcia pedagogickej praxe spociva v zlepsovani ,,vykonovej zlozky
ucitel'stva®“, t.j. v rozvoji didaktickych schopnosti praktikantov a riadeni sebareflexie
Uvazovania, konania a rozhodovania Studenta.

5. Spdtnovdzbova funkcia pedagogickej praxe je obsiahnutd v procese overovania
prospesnosti  teoreticko-praktickej pripravy pre spoloCenskii prax. Napomaha
naslednému zdokonalovaniu teoretickej vyucby a jej zostladeniu s najnovSim
vedeckym poznanim i potrebami Skolskej praxe.

6. Profesijne motivacna funkcia pedagogickej prax rozvija pozitivnu motivaciu (no aj
demotivéciu) vztahu Studenta k samotnému ucitel'skému povolaniu.

7. Poslednou, no nie menej ddlezitou, je socializacna funkcia pedagogickej praxe, ktora
napomaha vytvaraniu adekvatnych socidlnych vézieb Studenta s ucitel'mi a Ziakmi v

Skolskom prostredi.

Obdobne vnima funkcie pedagogickej praxe aj Celindk (2007), ktory okrem
integrujucej funkcie pedagogickej praxe, ktord spoc¢iva v spdjani teoretickych poznatkov
s praxou Skolského prostredia, nahliada na prax ako na aktivizujici a motivac¢ny Cinitel’
V procese Studia, prax ako sebarealizacny Cinitel’ na odhalenie individuélnych danosti a
osobitosti, prax ako prostredie pre aplikdciu odborného vzdelania, prax, kde sa rozvija
vztah k ziakom, k buducim kolegom, k ucitel'skej profesii a prax, kde sa poznavaji

Ziaci, ich zaujmy a individudlne osobitosti.

Funkcie a ulohy pedagogickej praxe Studentov ucitel'stva sa odvijajii najmé od
jej ciela. Formulacia ciela pedagogickej praxe vychadza z profilu absolventa a
konkretizuje sa v rozvijani kladného vzt'ahu k ucitel'skej profesii, sebareflexii Studenta,
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spolupréci s cvicnym ucitelom a didaktikom odbornej katedry aproba¢ného predmetu a
v rozvijani profesijnych kompetencii. V procese pedagogickej praxe dochédza postupne
k osvojeniu si zakladnych profesijnych sposobilosti ako su: planovacia spdsobilost’,
riadiaca spdsobilost’, spdsobilosti nevyhnutné na realizdciu vyucovacich jednotiek,
sposobilosti veduce k zabezpeceniu priaznivej klimy v Skole a v triede a k udrzaniu
discipliny, diagnostické spdsobilosti a autodiagnostické spdsobilosti (Ivanovicova,
2007). Vseobecnym cielom pedagogickej praxe je teda dosiahnut’ taky stupeii rozvoja
osobnosti praktikanta v profesijnych a osobnostnych kompetenciach, v moralnom
profile, v motivacii a vzt'ahu k budtcej profesii, aby bol po absolvovani §tidia schopny

zacat’ vykonavat pracu ucitel’a.

Pedagogicka prax plni aj funkciu $pecifickej formy ucenia — ucenie konanim.
Specifickost’ toho ugenia podla Rubinstejna je v tom, Ze vopred naudené a osvojené
poznatky pouzivame v novej forme, v novej situacii s ur€itym praktickym zamerom.
Napr. na vyucovacej hodine ucitel' didakticky stvarnuje v novych podmienkach a so
zretelom na konkrétny vychovnovzdeldvaci ciel’ urcita sustavu vedeckych poznatkov,
ktoru si vopred osvojil inou formou u€enia. Vyznam uc€enia konanim je prave v tom, ze
osvojené vedomosti sa zapdjaji do zivotného kontextu, prehlbuju arozvijaji okrem
toho v konani sa nadobudaju nové kvality poznatkov, ktoré iné formy ucenia dat

nemozu.

Spilkova (1999) v pregradudlnej priprave pouZziva pojem kompetencnd priprava
ucitelov. Tuto kompetencni pripravu ulitelov zhrnula do Siestich hlavnych
kompetencii: psychodidaktické, komunikacné, organizané a riadiace, diagnostické a

interven¢né, poradenské a konzultativne (vzhl'adom k rodi¢om Ziakov), sebareflexivne.

Z identifikacie jednotlivych funkcii pedagogickej praxe vyvstavaju jej ulohy,
ktoré sa
v procese jej uskuto¢iiovania napliiajii vo vzajomnej interakcii vetkych zudastnenych.
ZjednodusSene by sme mohli uviest’, Ze pedagogickd prax ma plnit’ tri dolezité ulohy.
Podla
Daneka (2005) sem patri poznavanie Skoly zo strany Studenta ucitel'stva, zbavovanie
Studenta obav 1 trémy z komunikécie so ziakmi a konfrontacia poznatkov ziskanych

Stadiom na fakulte s realitou Skolského Zivota. Autor konStatuje, ze vzhladom k
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uvedenym ulohdm je potrebné zaviest’ systém postupnosti a primeranosti, tak aby
praktikant najskor pozoroval, vdychoval a prijimal atmosféru Skoly, poznaval realne
ulohy ucitel'a a konfrontoval tuto zataz so svojimi moznostami, motiviciou a
perspektivami. PodrobnejSiu diferencidciu tloh pedagogickej praxe predkladaju

Gadusova (2007), Kramarekova, Szijjartéova a kol. (2012) a Kozik, Depesova (2007).

Autorky Bujnova, Ivanovicova (2015) stanovili zékladné #lohy pedagogickej praxe
nasledovne:

- zvladnut’ a docenit’ pedagogicku teoriu ako teériu podporujucu pedagogické myslenie
Studentov,

- hl'adat’ cesty sebarealizdcie a odhalovat’ individudlne danosti a osobnosti Studenta,
budiceho ucditel’a,

- aktivovat’ a motivovat’ Studenta pre ucitel'ské povolanie, - rozvinut’ pedagogické
myslenie Studentov a naucit’ ich uplatiovat’ psychologické poznatky pri praci so ziakmi
v triede,

- aplikovat’ nadobudnuté odborné vzdelanie v §kolskych podmienkach,

- rozvijat’ etiku socidlnej komunikacie Studenta so vSetkymi t€astnikmi edukaéného
procesu,

- posililovat’ sposobilosti pre planovanie, riadenie a diagnostikovanie edukacnej
¢innosti,

- rozvijat’ schopnosti Studentov v oblasti $kolského manazmentu.

- formovat’ schopnost’ vypracovat’ pedagogicko-psychologickll charakteristiku Ziaka.

Komparaciou definicii pedagogickej praxe je mozné identifikovat’ zdkladné
charakteristiky a znaky (Sirotova, 2015, s. 76):
» neoddelitelnost’ a dolezitost’ pedagogickej praxe v pregradudlnej priprave
ucitel'ov,
» integrita teoretickej a praktickej pripravy v pregradualnej priprave,
» S$pecificka forma ucenia vytvarajuca priestor pre tvorivu ¢innost’ Studenta

(praktikanta),

» poskytovanie spitnej vazby o schopnosti aplikacie teoretickej pripravy do

Skolskej praxe,

22



» rozvoj profesijnych kompetencii nevyhnutnych pre vykon povolania ucitel’a.

Ak zdoraznujeme uzke vztahy medzi pedagogickou praxou a ostatnymi zlozkami
vyucby, nemame tym na mysli zameranie vSetkych zloziek Stidia na bezprostredné
potreby stcasnej Skolskej praxe. Zameranie sustavy vzdelavania, vratane pedagogicke;j
praxe zavisi od toho, aky profil absolventa, budiceho ucitela, celou stistavou sledujeme.
Prilisnéd ucelovost’ obsahu vzdelédvania a zna¢ny presun Struktiry vzdelavania smerom
k bezprostrednym potrebam praxe nezodpoveda vyvojovému trendu moderného
vzdelavania. S obrovskym rastom a vzostupom vedeckych poznatkov a s rozvojom
modernych technolégii stipa vyznam hlbokého teoretického vzdelania, rozvijanie
poznavacich schopnosti a formovanie takych potencionalnych c¢ft, ktoré st zarukou

d’alSieho rastu a rozvoja osobnosti.

Naro¢nd a zodpovedna praca ucitela si vyzaduje zodpovedajucu kvalifikaciu.
Proces, ktorym sa ucitel’ dopracuje k pedagogickému majstrovstvu je nielen Casovo
narocny, ale aj zlozity. Odzrkadl'uje odborné a osobnostné kvality ucitel'a vo vyvojovej
faze jeho profesionalneho dozrievania. Podl'a Helsinskej deklaracie (Hellawel, 1987) v
pregradualnom vzdelavani ucitel'ov by mal byt’ doraz kladeny na :

e vytvaranie persondlnych a socialnych schopnosti (napr. komunikacia,
adaptabilita, tvorivost, sebaponatie, empatia) nevyhnutnych pre triedny
manazment, timovu pracu a spolupracu s rodi¢mi;

e pedagogicku prax a poznatky o Skolskom systéme a jeho funkcii;

e zvladnutie predmetov svojej aprobacie a schopnosti odovzdat’ poznatky z tychto
predmetov Ziakom (predmetové didaktiky);

o reflexia hodndt pluralistickej spolocnosti a jej odovzdévanie mladej generécii.

Ucitel'ské vzdeldvania je tvorené Styrmi zakladnymi oblast’ami:

» vSeobecny zaklad,

» pedagogicko — psychologicka zlozka (pedagogicko-psychologické discipliny,
biologia dietata, zdravotnd vychova, informacna technologia, jazykova
priprava, filozofia a socialne vedy),

» odborno-predmetova zlozka,

» pedagogicka prax.
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Z uvedeného dokumentu vyplyva, Ze nevyhnutnou stcastou pripravy na ucitel'ské
povolanie je prakticka priprava, ktora je determinovana troviiou pedagogickej praxe. V
sucasnosti je pedagogickd prax zaradend do Studijnych planov ucitel'ského Stadia na
vSetkych fakultach zaoberajucich sa pripravou buducich ucitelov. Ako sucast
vysokoskolskej pripravy tvori medziclanok medzi teoretickym vzdelavanim Studentov a
ich buducim profesijnym uplatnenim. Pedagogicki prax chapu autorky Bujnova,
Ivanovicova (2015) ako subor Struktirovanych vyucovacich situécii prebiehajacich na
cvicnej Skole pod vedenim cviéného ucitela. V systéme Stidia je sucastou triady
odbornej, pedagogicko-psychologickej a praktickej pripravy. Pricom pedagogicka prax
poskytuje Studentom moznosti postupne nadobudnut’ pedagogické schopnosti a
zruénosti na jednotlivych typoch §kol, v ktorych buduci ucitelia budi perspektivne
posobit’ (klasické zakladné Skoly, mélotriedne Skoly, Skoly s roz§irenym vyufovanim

jazykov, vychov a pod.).

1.2 Aktualne trendy v priprave pedagogickej praxe

Kosova (2016) uvadza koncepéné pristupy k modelom pedagogickej praxi, ktoré sa
za poslednych 40 rokov vo svete znacne zmenili. Akademicky orientovany pristup,
podl'a ktorého sa konstrukcia pedagogickej praxe opierala predovsetkym o predpisané
ucivo pre ziakov, ¢i behavioristicky orientovany pristup, vyZadujuci predovSetkym
vykonat’ predpisané ucitel'ské ¢innosti, sa posunul do modelov, ktorych taziskom je
profesijny rozvoj Studenta. Rozhodujticim sa stal doraz na studenta a jeho zmenu. Aj
ked” vo vSetkych mozZno sledovat’ zameranie na ucitel'ské kompetencie, ako aj na
reflexiu praxe, podla dorazu, ktory z tychto trendov povazuju za rozhodujuci pre
vystavbu systému pedagogicke] praxe, mozno v sucasnosti identifikovat dva
prevazujuce pristupy. Mohli by sme ich oznacit’ ako kompetenc¢ny model, zalozeny na
silnom doéraze na rozvijani ur€enych kompetencii Studenta a reflexivny (resp. fazovy)
model, zaloZzeny na procese postupnej premeny roly Studenta na rolu ucitela. Prvy
kladie vac¢si doraz na vystup, druhy na proces.

Kompetencny pristup k profesijnej praktickej priprave, ktory ma zaklad
v behavioristickej orientacii, je vacSinou typicky tym, ze pedagogickd prax sa
sustred’'uje na dokladné ovladnutie ucitel'skych kompetencii, vymedzenych obvykle v
Statom schvalenych profesijnych Standardoch. V jednotlivych gradujucich druhoch
pedagogickej praxe je kazdd kompetencia rozpracovana do cielovych stupniujucich sa
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kvalitativnych urovni, ktoré ma postupne Student dosiahnut. Prikladom takéhoto
modelu je prakticka priprava na vysokoskolskych instituciach v Kanade (Quebec). Tam
v roku 2001 prijalo ministerstvo Skolstva zdsadny 253-stranovy dokument ,La
formation a I’enseignement. Les orientations et les compétences professionelles®, ktory
definuje subor profesijnych kompetencii ucitela pozadovanych naprie¢ stupniami a
typmi $kol. V fiom je vymedzenych 12 kompetencii, kazda je rozpracovana do stiboru
konkrétnejSich schopnosti a zaroven je pri kazdej vymedzena uroven, ktora sa ocakava
od absolventa pripravného vzdelavania ucitel'ov. Vysoka Skola musi pri tvorbe Stadia
vychadzat’ z tohto dokumentu. Napr. na Pedagogickej fakulte Univerzity v Laval si v
kazdom ro¢niku postupne v Styroch gradujucich typoch praxe Student rozvija kazdu
kompetenciu, ale v roznej miere s dorazom na ciele danej praxe. Aj v hodnotiacich
materidloch pre jednotlivé praxe su vyjadrené odstupniované naroky na pozadovanu
uroven kazdej z 12 kompetencii. Podobne v sebahodnotiacich listoch je Student
Struktirovane vedeny k hodnoteniu svojej urovne, ciest a cielov d’alSicho rozvoja v
jednotlivych kompetenciach a k ich prepojovaniu (podrobnejsie o pedagogickej praxi na
Univerzite v Laval Tomkova in Spilkova & Tomkova, 2010, s. 58—77).

Zakladnym vychodiskom reflexivneho (fazového) pristupu Kk pedagogickej
praxi je konstruktivisticky model ucitel'ského vzdelavania, v ktorom je Student
povazovany za hlavného aktéra svojho profesijného rastu a spolutvorcu svojej
profesijnej identity (Vermunt & Verloop, 1999). Tazisko je polozené na aktivnu tvorbu
vlastnych znalosti predovSetkym prostrednictvom reflexie a sebareflexie vlastnej
vyuCby a vlastného vyskumu a preto je silne orientovany na ziskavanie osobnych
praktickych sktsenosti Studenta a teda aj na vysoké zastlipenie praktickej pripravy v
studiu. Kostrou vystavby pedagogickej praxe st potreby rozvijajicej sa ucitel'skej
osobnosti, postupna premena role Studenta na rolu ucitel’a a preto prax zodpoveda fdzam
tohto rozvoja. Je chapana ako séria Struktarovanych vyuc€ovacich situacii uréenych pre
buducich ucitelov. Aj v tomto modeli sa pracuje s profesijnymi kompetenciami, doraz

je polozeny na ich reflexii a uplatneni podl'a ich vyvinu. (Kosova, 2016, s. 19-20)

Ako konstatuje Kosovd (2016), napriek tomu, Ze v zahrani¢i je vysoka
autonomia univerzit a vysokych §kol pripravujucich ucitelov a kazdéd vysoka skola si
vytvara vlastny model praktickej pripravy ucitelov, predsa len mozno identifikovat

urCité spolocné trendy, ktoré sa vacSou ¢i mensou mierou presadzuji v Eurdpe 1 vo
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vyspelom svete a zarovein poukazuju na urCité zblizovanie spominanych pristupov.
Napr.:

- Prakticka priprava ma gradacny charakter. Tvori ju systém na seba nadvézujucich
obvykle Styroch druhov praxi so stupiiujlicou sa narocnostou uloh pre Studentov,
pri¢om nie je prerusend v ziadnom roéniku $tadia. Casto za¢ina v podmienkach fakulty
praktikami, ¢i vycvikmi, ktoré su pripravou na vstup do Skoly. Pokracuje hospitaciami a
pozorovanim ziakov, triedy a vyuCovania, potom mikrovystupmi a asistenénymi
¢innostami Studentov, po nich nasleduju sekvencie jednotlivych hodin samostatného
vyucovania Studenta az po suvisle realizované dlhodobejsie vyucovanie v jednej triede.

- Zretel'na je orientdcia na profesijné kompetencie Studenta a uroven, ktori v nich treba
dosiahnut’ na konci $tadia (orientdcia na vystup). Aj v reflexivnych pristupoch st
kompetencie obsahom praktickej pripravy a kritériom hodnotenia Studenta.

- Zjavna je tiez orientacia na reflexivny charakter praktickej pripravy a 0sobitne silny
doraz na sebareflexivne sposobilosti budiuceho uditela, dosahované prostrednictvom
Strukturovanej sebareflexie. Aj v kompetencnych modeloch je reflexia a sebareflexia
dolezitym nastrojom udenia sa $tudentov. Casto su reflexii $tudentskej praxe venované
rozne skupinové aktivity, ¢i samostatné seminare po absolvovani jednotlivych druhov
praxe, ktoré vedie vysokoskolsky ucitel’ spolu s cvicnym ucitel'om.

- Zretelnd je tendencia preukazovania dokazov o urovni kompetencii Studenta
prostrednictvom Studentského portfolia. Portfolio, ako sucast, ¢i vystup praktickej
pripravy vratane Strukturovanych poziadaviek nan sa objavuje vo vSetkych krajinach a
modeloch. Rozdiely byvaji v tom, aka plni funkciu, ¢i jeho hlavny vyznam je pre
kone¢né hodnotenie Studenta (v kompetencnom modeli), alebo pre jeho priebezné
ucenie sa (v reflexivnom modeli). Vysoké skoly stale viac vyuzivaju elektronické (prip.
aj interaktivne) portfolio.

- Zakladom kvalitnej realizacie praxe je uzka spoluprdaca medzi cvicnou Skolou a
univerzitou, a to ako pedagogicka, tak aj vedecko-vyskumna, stala starostlivost 0
kvalitu cviénych ucitel'ov, ich vzdelavanie, zosulad’ovanie poziadaviek na Studentov a
pod. Vel'mi Casto je jedna z cviénych $kol, niekedy nazyvana ako laboratérna, fakultna,
¢1 univerzitna, priamo organiza¢nou sucast'ou vysokej Skoly.

- Dalej je mozné identifikovat’ stile vicSie zdérazitovanie ulohy mentora (cviéného
ucitel’a) a zvySovanie urovne pozZiadaviek na vykonavanie tejto Specializovanej funkcie.

Obvykle sa vyzaduje na tuto pracu Specializovana priprava, ktorti organizuju univerzity.
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- Zvysuje sa vyznam hodnotenia Studenta na pedagogickej praxi pre celkovi uspesnost
Studia, napr. v Kanade, nesplnenie urenej urovne kompetencii, resp. v Holandsku
nepredloZenie portfolia v urditej kvalite znamena opustenie $tadia, v frsku dokonca
hodnotenie pedagogickej praxe vyrazne ovplyviiuje prijatie uchadzacov do zamestnania
v skole. (Kosova, 2016)

Dalsim vieobecnym trendom v poslednych rokoch v krajinich OECD je narast
rozsahu pedagogickej praxe Studentov ucitel'stva a to od zaciatku Stidia, ako aj
rozsirenie praxe do vSetkych oblasti Zivota Skoly, nielen vyucovania. Podl'a r6znych
zdrojov je vo vidsine krajin EU podiel praktickej pripravy v ugitel'skom $tudiu pre
sekundéarne stupne vzdeldvania omnoho vyssi ako na Slovensku, napr. nad 20% casu
stadia vo Svédsku, nad 30 % v Holandsku, Francuzsku, irsku, Dansku, Finsku, na
Islande, v Belgicku, Rakusku a Portugalsku, dokonca nad 40 % v Norsku, viac ako 700
hodin priamej praxe v Skole udavaji vysoké skoly v Kanade, Belgicku, Holandsku, ¢i
Finsku, pricom v Belgicku je to 780 hodin len za 3 roky bakalarskeho stadia (Ucitel'ska
profesia, 2003a; Zuljan Valen¢i¢ & Vogrinc, 2011; Spilkova & Tomkova, 2010).
(Kosova, 2016)

V niektorych krajinach sa uplatituje eSte iny pristup tak, Ze existujii samostatné
standardy pedagogickej praxe, alebo efektivnej uditel'skej praxe. Standard pedagogickej
praxe (Standards of Practice/Ontario College of Teachers, 2013) ponuka ramec
principov, ktoré popisuju vedomosti, zrucnosti a hodnoty pozadované od ucitelov
regionu Ontédrio v Kanade. podl'a dokumentu je Gcelom Standardov: inSpirovat’ pre
ucitel'sku profesiu, identifikovat’ hodnoty, vedomosti a zru€nosti Specifické pre
ucitel'skii profesiu, viest pri profesiondlnom rozhodovani a aktivitich ucitel'skej
profesie, prezentovat’ profesionalny jazyk a podporovat’ porozumenie toho, ¢o znamena
byt ulitelom. Podobne V USA ma kazdy Stat vlastné Standardy pre praktické
vyucovanie, ale spravidla st to kritéria, ktoré reprezentuju vedomosti a zruénosti, ktoré
najlepsie reflektuji dokazy preukazujuce kvalitu, napr. 10-bodovy Standard efektivnej
praxe pre ucitelov (Standards of Effective Practice for Teachers) v State Minesota
(podrobnejsie o tychto dvoch pristupoch Kosova, Tomengova a kol., 2014).

Novsim trendom, ktory sa objavuje v mnohych krajindch sveta a suvisi
s procesmi profesionalizacie a S$tandardizacie ucitel'skej profesie su tendencie

k standardizacii pedagogickej praxe. Ide o tendenciu stanovovat S$irSie platné
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poziadavky, ktoré musi splnit’ kazdd vysoka Skola pri zabezpeCovani pedagogickej
praxe a poziadavky na minimalnu Groven
profesijnych kompetencii, ktoré musi dosiahnut’ kazdy absolvent ucitel'skej pripravy.

(Kosova, 2016)

Univerzitné Stadium ucitel'stva by malo Studentov kvalitne pripravit na
prakticky vykon ucitel'skej profesie. Vyucujuci, ktori pripravuju budtcich ucitelov tak
stoja pred nelahkou ulohou, maji =zabezpeit dostatoény priestor nielen pre
nadobtdanie teoretickych vedomosti, ale tiez pre rozvoj praktickych ucitel'skych
kompetencii. Aj vd’aka rozvoju a dostupnosti digitalnych technologii vznikaja stale
nové moznosti, ako tento ciel' naplnit’ a prepojit’ teoreticki a prakticku pripravu
ucitelov. Jednou z nich je pouzitie videozdznamov vyucby a synchronnych
videohospitacii, ktoré moézu virtudlne preniest buducich ucitelov z fakultnej
prednaskovej miestnosti alebo vlastnej obyvacky do tried alternativnych $kol ¢i

inovativnych uditelov prakticky kdekol'vek na svete. (Sokolové, 2021)

Ako uvadzaju autorky Kosova, Tomengova a kol. (2015, s. 22) v sGvislosti s
trendom  profesionalizacie  ulitel'ského  povolania, susilim 0 dosiahnutie
konkurencieschopnosti Europy a so snahou o integraciu a porovnatelnost’ ucitel'ského
vzdelavania v Eurdope vzniklo v poslednych 10 rokoch mnoZstvo medzinarodnych
dokumentov venovanych kvalite uéitelov aich vzdelavaniu. Na pdde ATEE
(Association for Teacher Education in Europe) sa rozbehla burliva odborna diskusia o
tvorbe ,,eurdpskeho Standardu ucitel'a” a jeho kl'aCovych profesijnych kompetencii. V
rokoch 2006 — 2009 sa v ramci ATEE realizoval projekt 12 eurdpskych krajin
“Identyfying Teacher Quality*, ktory uskuto¢nil komparativne analyzy ich profesijnych
standardov. Slovenska republika sa vSak do tohto projektu nezapojila. Napriek znacnej
odliSnosti vychodisk, Struktary a obsahu tychto dokumentov (podrobnejSie o
Standardoch jednotlivych krajin Spilkova — Tomkova, 2010, s. 22 - 38) sa ako spolo¢ne
preferované ukazali tie indikatori kvality prace ucitela, ktoré sa vztahuju k efektivnemu
vyucovaniu a uceniu sa (kompetencie pedagogické a didaktické, zahritujice odborové a
odborovo-didaktické sposobilosti), k socidlne-vztahovej dimenzii (kompetencie
k partnerskej komunikacii a spolupraci so zZiakmi, kolegami, rodi¢émi a partnermi) a k

celozivotnému profesijnému rozvoju (najma kompetencia k reflexii a sebareflexii). V
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d’alsich dokumentoch Eurdpskej komisie pre vzdelavanie mozno sledovat’ aj dorazy na
,»noveé“ spdsobilosti, ako je efektivna praca s vel'mi diverzifikovanou populaciou,
spoOsobilosti interdisciplindrnej vyucby, vytvarania uciacich sa komunit a pod. Za
takéhoto tlaku je pochopitelné, ze v suvislosti s otazkou ,,Ako pripravit’ ucitel'a na
vSetky pozadované spoOsobilosti?, sa medzindrodné organizéicie zacali podrobnejSie
venovat’ priprave ucitel'ov a osobitne pedagogickej praxi v nich. V ostatnych rokoch sa
pedagogicka prax zdoraziuje ako doélezita stcast’ pripravy ucitelov. Eurdpska komisia
vo svojom materiali Improving the Quality of Teacher Education (2007) uvadza, ze je
potrebné zabezpecit’ dostatoéné praktické skusenosti z redlneho vyucovania Studentom
ucitel'stva v ich pregradudlnej priprave. Iniciativou Europskej komisie pre vzdeldvanie
bol aj projekt Practical classroom training within Initial Teacher Education
(Pedagogickd prax ako sucast uclitel'ského vzdeldvania a pripravy), na ktorom
participovali zastupcovia 19 krajin EU v roku 2009. Ani do toho projektu sa Slovenska
republika nezapojila.

V medzinarodnom meradle prevlada pri vystavbe ucitel'ského Stidia stibezny
model pripravy budtcich uditelov, v ktorom je akademicka priprava v aprobacnych
predmetoch, pedagogicko-psychologicka a praktickd priprava Studovana subezne
od prvych ro¢nikov Studia. Tato je povazovana za efektivnejSiu, pretoZze smerovanie
k wucitel'stvu je podporované pocas celého S$tudia Styroch az piatich rokov
a pedagogickd prax je nepreruSovand, kontakt so Skolskou praxou je nepretrzity
a umoznuje plynulé ziskanie praktickej ucitel'skej skusenosti. (Kosova, Tomengova

akol., 2015, s. 28)

Pri realizdcii pedagogickej praxe v medzindrodnom meradle prevlada
v ucitel'skom S§tadiu subezny model, kde je priprava v aprobaénych predmetoch,
pedagogicko-psychologicka a prakticka priprava realizovand subezne od prvych
ro¢nikoch Stidia. Pedagogickd prax je tak nepreruSovand, je efektivnejSia, pretoZe
smerovanie k ucitel'stvo je podporované pocas celého $tadia. Druhy model, v ktorom sa
buduci uclitel’ pripravuje najprv v aprobacnych predmetoch aVtedrii aaz v zavere

Stidia resp. v magisterskom $tudiu sa nazyva konzekutivny model.
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Pre lepsi prehl'ad uvadzame podl'a autorick Kosova, Tomengova a kol. (2015) aj
prehl’ad praktickych ¢innosti buducich ucitel'ov v zahraniéi.
V USA pedagogicka prax buducich ucitel'ov trva 12 tyzdiiov a Studenti tu zacinaju
laboratornym experimentovanim, pokrauju pozorovanim, ucastou na aktivitich a az
potom vyucuju pod dohl'adom cvi¢ného ucitela.
V Izraeli tvoria praktické ¢innosti v Skole 15% z celkového vzdeldvacieho programu
ucitel’ov.
V Hong-Kongu je prax 8-10 tyzdiov, v Australii absolvuju Studenti 80 dni praxe,
v Anglicku 24 tyzdiiov praxe a vo Svédsku 20-23 tyzdiov praxe.
Odlisny model praxe ma Cyprus, kde je potrebné v ramci praxe ziskat 20 ECTS
kreditov (ECTS - eurdpsky kreditovy systém, podl'a bolonského procesu, kde 1 kredit
zodpoveda 30 hodindm). V Spanielsku je potrebna prax v rozsahu 12 ECTS, vyzaduje
sa trvanie praxe 3 mesiace, vysSie kreditové dotéacie praktickej pripravy v ucitel'skom
$tadiu maju aj Holandsko, Nérsko, Svédsko ale aj Estonsko.
NajvyznamnejSie uspechy problematiky pedagogickej praxe podla medzinarodnych
merani (PISA/OECD) preukazuje finsky vzdelavaci systéme. Neriadia sa legislativou
EU, ale akceptuju niektoré jej odporacania. Pedagogické prax vo Finsku predstavuje na
bakalarskom stupni 175-210 hodin — zakladna prax a v magisterskom stupni 125-150
hodin — pokrocila prax a nakoniec 200-240 hodin findlna prax. Bliz§ie o finskom
vzdeldvacom systéme je mozné najst’ v publikacii: Kosova, Tomengova (2015, s. 30-
32).
V Rusku je pedagogicka prax buducich ucitel'ov v rozsahu 12 tyzdnov, v Litve trva iba
11 tyzdiiov.
V Ceskej republike je situicia v praktickej priprave $tudentov uéitel'stva rozna, avsak
na Karlovej univerzite v Prahe a na Masarykovej univerzite v Brne sa udiali vyznamné
zmeny, ktoré slvisia uZ so spominanymi medzindrodnymi trendmi. Na oboch
univerzitach je navySeny Casovy rozsah praxi a zdkladnym znakom je zabezpeCovanie
kontinualneho profesijného rozvoja a prostrednictvom postupnej gradécie ciel'ov a uloh
praxe aj napliiovanie profesijnych rozvojovych potrieb buduicich ucitel'ov. (Kosova,

Tomengova, 2015)

Ciel'om tejto vysokoskolskej ucebnice nie je rozoberat’ vyvin a stav Standardov v
jednotlivych krajinach, ich réznu Struktiru, funkcie, autorstvo, rozny pocet nosnych
kompetencii ¢i klIicovych oblasti, do ktorych st zoskupené (podrobnejSie je mozné
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najst’ v publikacii: Spilkova — Tomkova, 2010, s. 22 — 51). Chceme len upriamit’
pozornost’ na to, ze profesijné Standardy jednotlivych krajin sa liSia aj po¢tom trovni

kvality prace ucitel’a, ktoré su v jednotlivych kompetenciach vymedzené.

1.3 Zabezpecovanie pedagogickej praxe v priprave a druhy

pedagogickej praxe

V suvislosti s narokmi stucasnej Skoly na osobnost’ a kompetencie ucitel'ov a
uciteliek rezonuje obava, ¢i sa o Studium ucitel'stva uchadzaji jednotlivci s
predpokladmi a motivaciou tspesne ukoncit’ Stadium a vstupit’ do Skolskej praxe. Trend
zaujmu o Studium ucitel'stva pre primarne aj sekundarne vzdeldvanie ma na Slovensku
klesajucu tendenciu (graf 1), ktord mozno pripisovat’ v§eobecnému demografickému
vyvoju. Je vSak moZné, ze k tomuto poklesu prispieva aj obraz ucitel'stva ako

neatraktivnej, finanéne podhodnotenej profesie (OECD, 2014).
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Graf 1 Poget prihldsenych na $tudijné odbory uéitel'stva (Ustav informécii a prognéz
Skolstva, 2014a)

Urcity obraz o motivacii vykonavat’ ucitel'ské povolanie dava aj otazka, ¢i bol
pre sucasnych Studentov a Studentky ucitel'skych odborov tento Studijny odbor ich
prvou volbou medzi ostatnymi moznostami. V rdmci medzindrodného porovnania dat
podl'a TALIS 20182 pre 63,8 % vyuéujlcich 2. stupiia ZS na Slovensku bolo ugitel'stvo
ich prvou volbou, pricom priemernd hodnota pre vSetkych 47 krajin bola 68,9 %
vyucujucich. Z hladiska pohlavia bolo ucitel'stvo vo vyrazne vyssej miere prvou vol’bou
pre zeny (SR 66,6 %, TALIS priemer 71,6 %) nez pre muzov (SR 50,6 %, TALIS

priemer 61,9 %). Inymi slovami, v porovnani s ostatnymi krajinami sveta ucitel’stvo
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bolo pre ucitelov a ulitel’ky na Slovensku v nizSej miere ich prvou volbou, teda iné
povolania boli pre zvySny podiel ucitelov a ulitel’ky atraktivnejSie nez ucitel’stvo.

(Migkolci, 2019)

Buduci ucitelia a u€itel’ky vSak ¢asto svoju volbu $tadia popisuju aj ako zhodu
okolnosti ¢i nahradnu vol'bu (Johnston, 1997; Yong, 1995). Navyse, kym primarna
motivacia k vol'be stidia moze byt u niektorych uchadzacov a uchadzaciek pozitivna,
postupny tranzit do praxe prinasa pokles motivacie a stratu zaujmu o uéitel’sku profesiu.
(Johnston, 1997; Chong & Low, 2008).

Postoje a motivy k S$tadiu ucitel'stva st len jednou zo zloZiek socidlno-
sychologickych kompetencii buducich uditelov a uciteliek. Tie dalSie je potrebné
systematicky rozvijat’ pocas pregradualnej pripravy. Z naSich predchadzajucich zisteni
(Sokolova, LemeSova, Jursova Zacharova, Soucek Vanova & Fischer, v recenznom
konani) aj zo zahrani¢nych vyskumov (napr. Chong & Low, 2008; Skaalvik & Skaalvik,
2011) vyplyva, ze pociato¢na motivacia k Studiu ucitel'stva sa mdze zmenit’ v dosledku
Cinitelov ucitel'ského S$tadia, pedagogickej praxe alebo ranych pedagogickych
skusenosti po nastupe do ucitel'skej profesie. Preto by tieto zistenia mali byt
predovSetkym vyzvou a zavidzkom, aby sa ucitel'ské Stddium skutocne stalo
inSpirativnou a motivujucou skusenostou na ceste k ucitel'skej kariére. (Sokolova,

Zacharova,2015)

V inicialnom vzdelavani adeptov ucitel'stva sa uplatiiuju viaceré, vzijomne
prepojené a nadvédzujuce druhy (typy) pedagogickych praxi, ktoré sa liSia. V
praktickej priprave Studentov ucitel'stva rozoznavame podla Kontirovej a kol. (2011)
niekol’ko typov pedagogickej praxe, kde zakladnym kritériom rozlisenia je:

= obsah:

VSeobecna psychologicko-pedagogickda prax sa orientuje na pozorovanie a analyzu
prace v triedach a smeruje k identifikovaniu, kategorizovaniu a k analyze
psychologickych a vseobecno-didaktickych javov vyucovania, k pozorovaniu a k

'videniu' redlnych Ziakov, ucitel'ov a Skolskych tried.

Odborovo/predmetova pedagogicka prax rozvija pedagogické a z nich vyplyvajuce
najmd didaktické schopnosti praktikantov spidté s vyucbou konkrétneho aprobacného

predmetu.
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* miera samostatnej aktivity Studentov (praktikantov):

Hospitacna (ndcuvovd) prax je Charakterizovana priamou ucastou Studenta
(praktikanta) na vyucovacej hodine v cvicnej Skole zamerand na pozorovanie priebehu
hodiny, ¢innosti ucitel’a a ziakov a na jeho nasledny rozbor.

Asistentskd prax tvori prechod medzi ,,pasivnym® pozorovanim vyuéovacej hodiny a

vlastnou aktivitou praktikanta vo vyucovani.

Vystupova prax nadvidzuje na hospitacni, no na rozdiel od nej sa nesie v znameni
samostatnych vyucovacich vystupov praktikantov pod vedenim cviénych ucitelov na

zaklade vopred premyslenej pisomnej pripravy.

* organizacia praktickych aktivit Studentov (praktikantov) v cviénych

Skolach:

PriebeZna prax sa realizuje subezne s vyucbou na vysokej Skole, pricom praktikanti

praxuju v cvicnej Skole spravidla jeden den v tyzdni u jedného alebo viacerych ucitel’ov.

Blokovd prax trva dva tyzdne a jej obsahom moze byt hospitacia alebo pedagogicky

vystup.

Suvisla prax trva nepretrzite viac tyZzdilov a jej cielom je umoznit’ praktikantovi overit’
si pedagogické sktsenosti v rozliénych podmienkach a pripravit sa na samostatni

pedagogicku ¢innost’.
* pocet praktikantov:

Individudlna prax prebieha u cvicného ucitela, ktorému je spravidla prideleny jeden

Student (praktikant), vo vynimo¢nych pripadoch dvaja, nezavisle na sebe.

Skupinova prax, kedy u cvicného ucitel'a praxuje viac Studentov (praktikantov).
Studenti (praktikanti) v ramci pedagogickej praxe uzko spolupracuju s cviénymi
ucite'mi a uciteI'mi predmetovych didaktik. Spolupraca s cvicnymi ucitel'mi prebieha v

prostredi cviénych $kol regionalneho Skolstva.

V sucasnom obdobi méZeme zaznamenat isté zmeny v oblasti pedagogickej
praxe tykajice sa predovSetkym jej zamerania. Kym v minulosti smerovalo zameranie
praxe skor do roviny nacviku a osvojovania si praktickych pedagogickych ukonov,
sucasné¢ smerovanie praxe posililuje jej reflektivny charakter a prepojenie s
pedagogickou teodriou. Pedagogickd prax ma rozvijat u Studentov schopnost’
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analyzovat’, chapat a hodnotit’ sledovani pedagogicku realitu a zaroven vidiet' jej
stvislosti s tedriou. Takto ponimana prax, podl'a Kasacovej (2007), vedie studentov k
vnimaniu situacii, k premyslaniu o nich prostrednictvom cielenych tloh a k osvojeniu si
schopnosti a sposobilosti samostatne sa rozhodovat' akonat v profesionalnych
situaciach, integrovat’ nadobudnuté poznatky a vytvarat nové. V tomto zmysle je
koncipovana aj priebezna pedagogicka prax Studentov ucitel'stva

Pedagogicka prax je nevyhnutnou a povinnou stucastou akademickej pripravy
Studentov na ucitel'ské povolanie. Nadvdzuje na ziskané teoretické vedomosti zo
Studovanych odborov, z pedagogickych a psychologickych disciplin, ktoré majt
Studenti aplikovat’ a vyuzit’ vo vyu¢ovacom procese v cviénych zakladnych a strednych
Skolach. Touto formou si Studenti maji moznost’ overit’ ziskané poznatky priamo v
Skolskej praxi, zoznamit' sa s vybavenim redlnej, t.j. cvicnej Skoly, so zakladnymi
Skolskymi dokumentmi, S celoStatnou pedagogickou dokumentéciou, s organizaciou
mimotriednej a mimoskolskej prace. Praxujuci S$tudenti sa mozu zucastnit' na
zasadnutiach pedagogickej rady Skoly, prislusnej predmetovej komisie i na ostatnych

podujatiach, ktoré sa v priebehu praxe v Skole konajt.
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2 Standardy pedagogickej praxe na Pedagogickej
fakulte Univerzity Komenského a na Vysokej Skole
DTI

Standard pedagogickej praxe (praktickej pripravy) pontika ramec principov, ktoré
popisuju vedomosti, zru¢nosti, spdsobilosti a hodnoty pozadované od absolventov
ucitel'skych studijnych programov a ktoré¢ stanovuju sposoby, ako ma byt pedagogicka

prax koncipovana a organizovana.

Kosova, Tomengova a kol. (2015) vymedzili zakladné Standardy pedagogickej praxe
do ucelu praxe, ciele praxe, rozsahu praxe, zlozky praktickej pripravy, gradacie praxe

a podmienok pedagogickej praxe.

Ucely pedagogickej praxe - definuju to, ¢o ma prakticka priprava poskytnut $tudentovi,
osobitne to, ¢o Student nemdze ziskat' prostrednictvom teoretického vyuéovania.
Ugelom pedagogickej praxe je vytvorit pre $tudentov ugitel'stva podmienky pre
ziskavanie profesijnych skusenosti a prileZitosti pre ich prepdjanie s teoretickymi
vedomostami do vlastnych konceptov profesijného myslenia a konania tym, ze umozni:
e poznanie redlnych modelov vyucovania, vychovy a kazdodenného zivota Skoly,
e hlbsie porozumenie Ziakom, procesom ich ucenia sa, kontextom ich rozvoja
a budovanie vzt'ahov k nim,
e vytvaranie zakladov profesijnych spdsobilosti, zodpovednosti a spravania sa,
e ziskanie odbornej spitnej viazby o vlastnej vyu¢ovacej ¢innosti,
e sebareflexiu, sebaevalvaciu a vytvorenie d’alSich predpokladov profesijného
zlepSovania sa,
e ziskanie skusenosti s komunikéciou s profesijnou komunitou a rodi¢ovskou
verejnostou,

e overenie si svojho potencialu pre vykon ucitel'skej profesie.

Ciele pedagogickej praxe - definuju zakladné profesijné kompetencie, ktoré ma Student

pocas praxe ziskat' arozvijat. Cielom pedagogickej praxe je ziskat' profesijné
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kompetencie pre vykon povolania prepojenim praktickych skusenosti s teoretickymi

vedomostami, a t0 najma:

Vediet identifikovat’ individudlne charakteristiky ziakov a skupinové
charakteristiky triedy.

Vediet’ projektovat’ a realizovat’ vyucovanie.

Vediet’ vytvarat’ podnetné a neohrozujice prostredie pre vyucovanie a ucenie
Sa.

Vediet’ hodnotit’ vyu€ovanie, procesy ucenia sa a uc¢ebné vysledky ziakov.
Vediet’ vyuzivat’ spitnu véizbu a sebareflexiu na rozvijanie ucitel'skych

spdsobilosti.

Rozsah pedagogickej praxe - stanovuje minimalny percentualny podiel praktickej

pripravy v celkovej Casovej zat'azi Studenta v Studijnych programoch ucitel'stva za celu

dobu stadia (Bc. + Mgr.) a osobitne podiel, ktory ma Student venovat’ r6znym aktivitdm

na zakladnej a strednej skole, ich priprave, realizacii a vyhodnoteniu. Prakticka priprava

vratane praktického vycviku na fakulte tvori 20 % S$tadia za 1. a 2. stupenl

vysokoskolského ucitel'ského Stiidia dohromady. Z toho polovicu tvori pedagogicka

prax na Skolach, vratane jej pripravy a analyz.

Zlozky praktickej pripravy:

Vycvikové a modelové pripravné aktivity v podmienkach fakulty,
Struktirované pozorovanie a participacia na aktivitach Skoly, ktoré ma neskor
Student vykonavat’ samostatne,

ulohy pre kazdy typ praxe,

priprava, realizdcia i hodnotenie vyuc€ovania na réznych typoch a stupiioch §kol
pod dohl'adom cvicného ucitel’a,

spatné vézba od cvicného a fakultného ucitel’a,

realizécia peer learning — rovesnicke ucenie sa pocas praxe s rovesnickou
spédtnou vizbou,

stale sebahodnotenie a sebareflexia,

tvorba portfolia dokumentujiiceho rozvoj ucitel'skych sposobilosti.
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Graddacia pedagogickej praxe

1. Modelovy nacvik ucitel'skych ¢innosti na fakulte — obvykle vo forme demonstracne
orientovanych typov praxe,

2. poznavanie, pozorovanie $kolskej reality a asistencné Cinnosti — obvykle vo forme
hospita¢ne orientovanych typov praxe v cvi¢nej skole,

3. vyuCovanie pod vedenim cviéného uclitela s ndslednou spidtnou vidzbou a
sebareflexiou — obvykle typy pedagogickej praxe orientované na vyucovanie
jednotlivych vyucovacich hodin v cvi¢nej skole,

4. vyucovanie a posobenie v triede i na $kole pod vedenim cviéného ucitel’a — obvykle
typy pedagogickej praxe zamerané na kazdodennu pracu ulitela v Skole nepretrzite

pocas vymedzeného obdobia.

Podmienky pedagogickej praxe

e Spolupraca fakulty, cvi¢nej Skoly a cviénych ucitel'ov pri sledovani spoloénych
cielov vo vzdelavani a v plneni vymedzenych uloh pedagogickej praxe.

e (Cvicny ucitel’ odborne pripraveny na vedenie vysokoskolského Studenta a na
vedenie reflexie pedagogickej praxe.

e Zodpovednost’ fakulty za odborny rast jej cviénych ucitelov, za
sprostredkovanie najnovsich trendov v ulitel'skej profesii a stilad poziadaviek
na Studenta a jeho hodnotenie.

e (Cvicna 8kola vyhovujuca poziadavkam kvalitnej pripravy buducich ucitelov.

e Zodpovedajice financné zabezpeCenie pedagogickej praxe. (Kosova,

Tomengova a kol., 2015, s.47- 49)

Tieto Standardy autorky podrobne rozpracovali vo svojej publikdcii do modelov
pedagogickej praxe. Pre ciele tejto publikacie rozpraciuvame nizSie iba konkrétne
zakladné Standardy pedagogickych praxi pre Pedagogicka fakultu Univerzity

Komenského v Bratislave a pre Vysoku skolu DTI v Dubnici nad Vahom.
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2.1 Koncepcia pedagogickej praxe na Pedagogickej fakulte

Univerzity Komenského

Pedagogicka fakulta Univerzity Komenského v Bratislave v rdmci jednotlivych
Studijnych odborov ma v ponuke povinnych predmetov pedagogické praxe, ktoré su pod
zastitou Katedry pedagogiky a realizuju sa v spolupraci s Referdtom pedagogickych
praxi. DalSou kategériou st odborné praxe, ktoré si realizované prislusnymi katedrami
tiez v spolupraci s Referdtom pedagogickych a odbornych praxi. Rozmanitost
Studijnych programov a ich kombinacii na UK PdF si vyzaduje spolupracu s via¢$im
poc¢tom materskych, zakladnych a strednych 8kol, Skolskych =zariadeni a
Specializovanych vyucbovych zariadeni, ktoré poskytuji vhodné podmienky na
naplnenie cielov a obsahov pri realizacii pedagogickych a odbornych praxi. UK PdF
uzatvéara s jednotlivymi vybranymi Skolami a zariadeniami ,,Zmluvu o spolupraci a
praktickej vyucbe®, ktora upravuje vzt'ahy medzi jednotlivymi stranami so Skolami a
zariadeniami poskytujucimi praxe pre Studentov. Pedagogickd a odbornd prax je
neoddelite'nou sti€astou pedagogickej pripravy Studentov na UK PdF, je nevyhnutnym
premostenim teoretického vzdeldvania Studentov sich budicim profesijnym
uplatnenim. Uroven praktickej vyu¢by je nielen jednym z indikatorov kvality

vysokos§kolského $tadia, ale 1 motivaciou.

Ulohou a cielom koncepcie pedagogickych a odbornych praxi na UK PdF je
prezentacia praktickej vyucby vo vztahu k Studijnym programom, ktoré su ponukané
jednotlivymi katedrami. Kapitoly nizSie obsahuji prehl'ad pedagogickych a odbornych

praxi v rdmci bakalarskeho a magisterského Stiidia, charakteristiku koncepcie praxi.

Prax v Studijnych programoch s ucitel'skym zameranim (Stidium s aprobéciou
akademickych predmetov a umeleckovychovnych predmetov, ako aj ich kombinécii),
t.j. pedagogické praxe. Tieto praxe sa liSia nielen organizaciou, ale aj zameranim a

kone¢nym prinosom pre Studenta.

V bakalarskom $tudiu v§eobecného ucitel'ského zakladu ide o:

= Pedagogicka prax 1 (A)
= Pedagogicka prax 1 (B)
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V magisterskom Stadiu:

* Pedagogicka prax 2 (A)
* Pedagogickd prax 2 (B)
= Pedagogickd prax 3 (A)
=  Pedagogickad prax 3 (B)

Pedagogicka prax tvori sucast komplexnej pripravy Studentov v Studijnych
odboroch ucitel'stva akademickych predmetov, ucitel'stva umelecko-vychovnych a
vychovnych predmetov, predskolskej a elementarnej pedagogiky a Specidlnej
pedagogiky, riadi sa vSeobecnymi predpismi pre vykondvanie praxe a ma umoznit
Studentom nadobudnut’ praktické skusenosti z vyucovania a prace so ziakmi, ako aj

aplikovat’ ziskané teoretické poznatky z didaktiky v Skolskej praxi.

Prax v bakalarskych a magisterskych studijnych programoch:
» jednopredmetovych

- ucitel'stvo anglického jazyka a literatiry

- ucitel'stvo nemeckého jazyka a literatiry

- vytvarna edukacia

- ucitel'stvo hudby

- predskolska a elementarna pedagogika

- ucitel'stvo pre primarne vzdeldvanie

- $pecialna pedagogika

» kombinovanych
- ucitel’stvo psychologie v kombinacii
- ucitel’'stvo slovenského jazyka a literatury v kombinacii
- ucitel'stvo vychovy k ob¢ianstvu v kombindcii
- uCitel’'stvo Spanielskeho jazyka a literatiry v kombinacii
- uCitel'stvo franctizskeho jazyka a literatiry v kombinacii
- uCitel'stvo anglického jazyka a literatiry v kombinacii

- uCitel'stvo nemeckého jazyka a literatiry v kombinacii
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- ucitel’stvo histérie v kombindcii

- ucitel'stvo pedagogiky v kombinacii
- ucitel’'stvo hudby v kombinacii

- vytvarnd edukacia v kombinacii

- ucitel’'stvo bioldgie v kombinacii

2.1.1 Ciele a organizacia pedagogickej praxe

Pedagogické praxe sa realizuju v bakalarskych a magisterskych Studijnych
programoch s ucitel'skym zameranim (jednopredmetové Studium ucitel’'stvo
akademickych predmetov a ucitel'stvo umelecko-vychovnych a vychovnych predmetov,
ako aj ich kombinacii). Pedagogické praxe sa liSia nielen organizaciou, ale aj

zameranim a kone¢nym prinosom pre Studenta.

Ulohy a ciele:

e systematizécia organizovania pedagogickych a odbornych praxi, ktoré su
povinnou sucast’'ou Studijnych programov;

e finan¢né zabezpecenie pre cvicnych ucitel'ov a pracovnikov, ktori sa
podielaju na praktickej priprave Studentov UK PdF ;

e zmluvné zabezpecenie §kol a pracovisk, v ktorych sa prax realizuje;

e nadviazanie uzsej spoluprace medzi zmluvnymi Skolami/pracoviskami a
katedrami;

e administrativne zabezpecenie praxi;

e organizovanie stretnuti v stivislosti so zabezpecenim praxe.

Kazdej pedagogickej a odbornej praxi predchadza twvodné stretnutie pod
vedenim metodika katedry, na ktorom su Studenti oboznameni s cielom a obsahom
danej praxe, ako aj so sposobom jej organizacie a realizacie. Studenti dostania k
dispozicii vSetky potrebné formulére, ktoré sii nevyhnutné na realizaciu praxi ako aj

navod, ako jednotlivé formuldre pocas praxe vypliovat’.

Vieobecné ciele praxe: zorientovat' sa v reédlnej Skolskej praxi, v praci ucitelov a
ziakov na vyucCovani a vo vekovych osobitostiach ziakov zakladnych a strednych $kol,

integrovat’ a konfrontovat’ teoretickii a praktickti zlozku vysokoskolskej pripravy,
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pripravit' sa na asistentské Cinnosti, vlastné vyuCovacie vystupy a redlnu edukacni
innost’ v podmienkach zakladnej a strednej $koly, prehibit motivaciu k d’alsiemu

Studiu a sebavzdelavaniu.

Specifické ciele praxe: vnimat pedagogické a psychologické javy v redlnej $kolskej
situacii,

presne ich registrovat’ a interpretovat’, psychologicky a pedagogicky mysliet’.

2.1.2 Koncepcia pedagogickej praxe v bakalarskom stupni

uéitel’'ského studia

Pedagogickd prax patri do skupiny povinnych predmetov pedagogicko-
psychologického a spolo¢enskovedného zakladu ucitel'stva (vSeobecny ucitel'sky zaklad

~VU2).

V ramci ,ucitel'ského zakladu® su zaradené predmety pedagogickej/odborne;j
praxe, na ktorych zabezpeCovani participuji fakultny metodici pedagogickych praxi,
ucitelia zdkladnych a strednych $kol rozneho typu a zamerania, v spoluprdci so
zmluvnymi partnermi fakulty vyuZzivanych aj pre d’alSie existujice Studijné programy.
Cvicni ucitelia zabezpecujui praktickil Cast’ vzdeldvacej Cinnosti, ktord sa viaZze na
Skolské prostredie. Teoretickt, analytick(l a synteticktl ¢innost’ vedl v ramci praxovych

predmetov metodici pedagogickej praxe.

Pedagogicka fakulta UK v ramci praktickej vyucby spolupracuje so Skolami na
zaklade Zmluvy o spolupréci a zabezpeceni praktickej vyucby pre Studentov PdF UK
uzatvaranej v zmysle platnych legislativnych ustanoveni. Pedagogické fakulta UK ma
uzatvoreni zmluvu so vSetkymi Skolami, v ktorych Studenti prax vykonavaju.
Organizaciu praxe za PdF UK zabezpeCuje metodik prislusnej katedry PdF UK a
Referat pedagogickych a odbornych praxi. Prakticku vyucbu na zdkladnych a strednych
Skolach, na ktorych vykondvaju Studenti hospitacnt prax, vedu ucitelia s dlhoro¢nymi

praktickymi skusenost'ami v danom predmete.

Specifikdcia pedagogickych praxi v bakaldrskom $tidiu
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V bakalarskom stadiu je potrebné absolvovat’ dva druhy praxe bez zamerania sa na
zvoleny Studijny program v Studijnom odbore ucitel'stvo akademickych predmetov a
umelecko-vychovnych a vychovnych predmetov tab. 1.

Tabulka 1 Specifikacia pedagogickych praxi v ramci bakalarskeho $tidia

Pocet
Kod predmetu Nazov predmetu Pocet hodin
kreditov

PdF.KPg/B-VUZde009/15 | Pedagogicka prax 1 (A) | 1tX, 20s.

PdF.KPg/B-VUZde010/15 | Pedagogicka prax 1 (B) | 1tX, 20s.

Uvedené predmety ponuka Katedra pedagogiky; organizacne zabezpecuje Referat

pedagogickych a odbornych praxi.

Pedagogicka prax sa v bakalarskej forme Stidia realizuje v dvoch linidch:
1. pozorovanie vychovnej ¢innosti: Pedagogicka prax 1 (A)

2. pozorovanie didaktickej ¢innosti: Pedagogicka prax 1 (B)

Pedagogicka prax 1 (A) sa zapisuje u vyucujlcich, ktori zabezpecuju Teoretické
zaklady vychovy a potom do AlSu. Pedagogicka prax 1 (B) sa zapisuje u vyucujucich,
ktori zabezpecuju predmet VSeobecna didaktika a potom do AlSu, vzdy vSak po

pisomnom zapisani a nahlaseni u prislusného vyucujiiceho podl'a rozvrhu.

Pedagogicka prax 1 (A) sa zameriava na analyzu vychovnej ¢innosti na vyucovani,
na monitorovanie, zhodnotenie a analyzu vychovnych c¢innosti a postupov pocas
priebeznej pedagogickej praxe na zmluvnych cviénych zékladnych skolach - II. stupen,
na vymedzenie vychovnych ciel'ov, zasad, metdd, foriem a prostriedkov, na komplexné
vychovné pdsobenie uclitela, vychovavatela, ktory ovplyviiuje charakter vyucby,
pricom vysledky pozorovania su spracovavané v 20 pozorovacich harkoch a vo

vlastnej reflexii studentov.

Pedagogicka prax 1 (B) umoziuje Studentom sledovat’ didaktické javy v redlnych
podmienkach zakladnej Skoly so zameranim na organizacni a metodickt variabilitu

vyuCovacieho procesu - na roznych predmetoch a u réznych ucitelov. Zaroven
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umoznuje sledovat’ spdsob realizdcie vyucovacieho procesu, vyuzitie metodd, foriem,
prostriedkov, komunikaciu, aktivitu, tvorivost’ a celkovej klimy v triedach. Jej ciel'om je
umoznit' Studentom ziskat'® prvé praktické skisenosti s vychovno-vzdelavacim
procesom z pohladu pedagoga. Vysledky pozorovania su tiez spracovavané v 20

pozorovacich harkoch a vo vlastnej reflexii studentov.

Pedagogicka prax 1 (A,B) je realizovana formou nacuvov a naslednych rozborov
vyucCovacich hodin s cvicnymi uciteI'mi. PoCas pedagogickej praxe je Student povinny
podrobne si priebeh nacuvov (kazdej hodiny) zaznamenavat’ do dennika pedagogicke;j
praxe. Sucastou dennika pedagogickej praxe je zavereéné hodnotenie — reflexia o
realizovanej praxi, v ktorej Student zhodnoti pozitiva 1 negativa ziskané pocas nacuvov,
vyjadri svoje pocity — pred — pocas a po realizacii na¢uvov, porovna pracu jednotlivych
ucitel'ov ¢i pracovné klimy jednotlivych §kol, vyjadri svoj nazor na prinos pedagogicke;j
praxe, novonadobudnuté poznatky, navrhy na osobné zlepSenia, postoje k buducemu

povolaniu atd’.

Zakladnou poziadavkou pri zarad’ovani Studentov do jednotlivych 8kl je, aby

Studenti boli na ¢ast’ z povinnych hospitaénych hodin zaradeni aj na predmety, ktorych
ucitel’stvo Studuju.
Jednou zo zakladnych poziadaviek na absolvovanie Pedagogickej praxe 1 A, B je
absolvovat’ 20 hospitacii (nacuvov) na réznych predmetoch, u réznych ucitelov a
v roznych ro¢nikoch Skoly. Téato poziadavka suvisi s tym, aby sa Studenti v rdmci
bakalarskeho Stiidia zoznamovali s pedagogickou praxou na Skolach zo Sirokého uhla
pohl'adu a mohli navzajom porovnavat vyucbu vedent r6znymi ucitel'mi na ré6znych
predmetoch a v réznych ro¢nikoch. Maju tak k dispozicii pestrejSiu paletu didaktickych
pristupov k vyucbe a moznost diskutovat’ tieto pristupy s cviénymi ucitelmi po
absolvovani nacuvov. Takto skoncipovana bakaldrska pedagogickéd prax je Specificka
pre PdF UK v Bratislave, kedy sa Studenti este neststred'uju iba na vyucbu v ich
aprobaénych predmetoch. Domnievame sa, Ze pozitivom takto vedenej praxe je, Ze
umoziuje Studentom ziskat’ va¢si prehl’ad o roznych didaktickych moznostiach vedenia
vyucby v praxi, ¢o ich nasledne mdze inSpirovat aj pri budovani si vlastnej tzv.
individudlnej koncepcie vyucby, resp. v didaktickej priprave na vyucbu svojich
aproba¢nych predmetov, ktorej sa budu podrobnejSie venovat’ v magisterskom stupni
Studia.
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Realizaciu oboch bakalarskych pedagogickych praxi zabezpecuje Katedra pedagogiky a
socidlnej pedagogiky PdF UK (jej zadanie Studentom, predpraxové a popraxoveé
stretnutia a hodnotenie praxe prostrednictvom portfolii Studentov) v spolupraci S
Referatom pedagogickych a odbornych praxi, ktory zabezpeCuje komunikéaciu so
zazmluvnenymi $kolami a zarad’ovanie Studentov na jednotlivé Skoly v ramci kazdého
semestra. Zoznam cvicnych $kol sa pravidelne aktualizuje. Kazdy semester sa
Pedagogickej praxe 1 A a Pedagogickej praxe 1 B zac¢astni cca 200 Studentov vSetkych

ucitel'skych studijnych programov pre nizsie a vyssie sekundarne vzdelavanie.

Obe praxe su zasadené do optimalnej postupnosti viacerych teoretickych predmetov

bakalarskeho stupna stadia.

Realizdacia pedagogickych praxi 1 A, B:

Pedagogické praxe A, B  sa realizuju v terminoch uréenych harmonogramom

akademického roka Pdf UK v rozsahu 1 tyZdna pocas semestra.
Ciele pedagogickej praxe A, B:

Cielom je iniciovat’ profesijné videnie Studentov v rovine deskriptivnej a identifikacne;.
Student po absolvovani Pedagogickej praxe A pozni a vie sa orientovat’ v $kolskej
dokumentécii, vie spracovat zaznam z hospitacie edukacnej jednotky, vie opisat’
eduka¢né javy (prvky komunikéicie v ucebnej skupine, interindividualne odliSnosti
ziakov, javy dynamiky ucebnej skupiny), vie identifikovat’ jednotlivé vychovné ciele,
metody, formy, zasady aobsahové prvky vychovy. Student po absolvovani
Pedagogickej praxe B pozna a dokaze pracovat s pedagogickou dokumentaciou, vie
spracovat’ zaznam z hospitacie vyucovacej jednotky. Identifikuje hlavné ciele, metddy,

formy a fazy vyucby. Vie opisat’ prvky komunikacie a dynamiky triedy.

K udeleniu kreditu je potrebné predlozit’ portfolio pedagogickej praxe — so zdznamom
z kazdej hodiny (20 hodin), protokol (vypisany a potvrdeny cviénym ucitelom a

sumarne podpisany riaditel'om Skoly) a reflexiu pedagogickej praxe.

V nasledovnom texte uvedieme najpodstatnejsie Casti koncepcie tychto praxi.
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Pedagogicka prax 1 B

V ramci Pedagogickej praxe 1 B, ktord je prvou nacuvovou praxou, tykajicou sa
didaktickej stranky vyucby, maju Studenti k dispozicii sylabus praxe, ktory ich presne
inStruuje, ako a o maju na praxi pozorovat. Je v kompetencii vysokoskolskych
pedagoégov, vyucujucich vseobecnu didaktiku, ako skoncipuju zakladné poziadavky pre
Studentov na vykonavanie vS§eobecno-didaktickej praxe.

Umoznuje Studentom sledovat’ didaktické javy v redlnych podmienkach Skoly so
zameranim na organiza¢ni a metodicku variabilitu vyucovacieho procesu réznych
vyucovacich predmetov a réznych ucitelov. Zarovenn umoziuje sledovat sposob
realizacie vyucovacieho procesu — vyuzitie organizacnych foriem vyucby, vyucovacich
metod a materialnych didaktickych prostriedkov vo vyucbe; komunikaciu medzi

ucitel'om a ziakmi, tvorivost’ a celkovt klimu v triede.

Druh, rozsah a metody vzdelavacich cinnosti:
prax, 1 tyZden za semester, t.j. v rozsahu min. 10 az 20 hodin za semester, kombinovane

(prevazne prezencne)

Pracovna zat’aZ Studenta: 2 hodiny priprava na prax, 1 hodina predpraxové stretnutie,
10-20 hodin realizacie praxe, 34 hodin spracovanie portfolia z praxe, 2 hodiny reflexia
praxe, 1 hodina kolokvium z pedagogickej praxe, spolu 50-60 hodin.

Metody vzdeldvania: pozorovanie, diskusia, reflexia

Pocet kreditov: 2

Ciele predmetu: Cielom pedagogickej praxe B je umoznit’ Studentom sledovat
vychovno- vzdelavaci (vyucCovaci) proces z pohladu budiceho pedagdga. Pocas
nacuvov Studenti pozoruji pedagogicky vystup cviénych ucitelov a na zaklade

teoretickych poznatkov zo vSeobecnej didaktiky analyzuju vychovno-vzdelavaci
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(vyucovaci) proces v celej jeho Sirke a v zavere¢nom hodnoteni formuluju svoj vlastny

nazor, poukazuju na pozitiva i negativa, prip. navrhuju vlastné rieSenia.

Tematické zameranie pozorovania jednotlivych hodin:

1) Pozorovanie priebehu a identifikovanie jednotlivych faz vyucovacieho procesu
a zaroven sledovanie vyucovacej ¢innosti ucitel’a a ucebnej ¢innosti ziakov pocas
vyucovacej hodiny (pozorovanie 3. hodiny).

2) Ciele vyucby a uc¢ivo (pozorovanie 2. hodiny)

3) Kognitivne (poznavacie) funkcie (pozorovanie 2. hodiny)

4) Metody vyucby (pozorovanie 3. hodiny)

5) Aktivita a aktivizacia Ziakov (pozorovanie 3. hodiny)

6) Komunikacia ucitel’a v triede (pozorovanie 3. hodiny)

7) Komplexny zaznam vyucovacej hodiny (pozorovanie 4. hodiny).

8) Reflexia hospitacnej pedagogickej praxe B. (1-2 strany A4).

Ulohy (vystupy) $tudentov a ich hodnotenie:

Student absolvuje predpraxovy seminar s metodikom praxe, zrealizuje min. 10 az 20
hodin hospitdcii na zikladnej alebo strednej Skole podla predmetovej/obsahovej
Specializacie. Z hospitovanych hodin si Student vedie osobné portfolio pedagogicke;j
praxe. Osobné portfolio je ukazovatelom osobnej angazovanosti a zodpovednosti
Studenta. Portfolio m6ze mat’ printovy alebo elektronicky format spracovania. Portfolio
Student odovzdd na hodnotenie metodikovi praxe, v zavere absolvuje kolokvium
k zhodnoteniu a reflexii pedagogickej praxe.

Pre tspes$né absolvovanie predmetu je potrebné ziskat’® minimalne 60% bodového
hodnotenia.

Hodnotenie sa udel'uje na stupnici:

A (100-91%, vyborne — vynikajuce vysledky),

B (90-81%, vel'mi dobre — nadpriemerny Standard),

C (80-73%, dobre — bezna spolahliva praca),

D (72-66%, uspokojivo — prijatel'né vysledky),

E (65-60%, dostatoéne — vysledky spifiajii minimalne kritéria),

Fx (59-0%, nedostato¢ne — vyzaduje sa d’alSia praca navyse)

46



Pedagogicku prax B hodnoti katedrovy metodik praxe. K udeleniu kreditu je potrebné
predlozit’ ,,Portfolio pedagogickej praxe B* — jeho sucastou je:

- vyplnené, podpisané a opeciatkované POTVRDENIE o absolvovani praxe (original).

- Vyplnené pozorovacie PROTOKOLY (z 20-tich vyucovacich hodin) — Citatel'ne

rucne alebo v tlacenej textovej podobe.

- Reflexia praxe — v tlacenej textovej podobe (cca 1,5-2 strany).

V zavere semestra sa realizuje zavereéné kolokvium Kk zhodnoteniu a reflexie

pedagogickej praxe na zaklade ktorého je Studentom udelené hodnotenie.

Vysledky vzdeldavania:

Cielom pedagogickej praxe B je iniciovat profesijné videnie $tudentov V rovine
deskriptivnej a identifikaénej. Student po absolvovani pedagogickej praxe B pozna a vie
pracovat’ s pedagogickou dokumenticiou, vie spracovat zaznam z hospitacie
vyucovacej jednotky. Identifikuje hlavné ciele, metody, formy a fazy vyucovacieho

procesu. Vie opisat’ prvky komunikécie a dynamiky triedy.

Strucna osnova predmetu:

Cielom pedagogickej praxe 1 B je umoznit’ Studentom sledovat’ vyucovaci proces
z pohl'adu budtceho pedagdga. Pocas ndcuvov Studenti pozoruju vyucovaci proces
cvicnych ulitelov ana zaklade teoretickych poznatkov zo vSeobecnej didaktiky
analyzuji vyucovaci proces v celej jeho Sirke aVv zaverecnej reflexii formuluji
charakteristiku pozorovanej vyucby, pracovni atmosféru, hodnotia pedagogické
sposobilosti cviénych ucditelov, poukazuju na pozitiva inegativa, navrhuji vlastné
rieSenie a popisuju navrhy na zmenu, uvadzaji vlastné uvazovanie o povolani ucitel’a,
kde sa nachadzaju v suvislosti s pozorovanym procesom vyucovania.

Pripravna faza na prax: predpraxovy semindar, vymedzenie poziadaviek K realizacii
praxe, priprava aStaddium hospitatnych harkov, stadium didaktickej literatury,
predhospitany rozhovor s cvicnym ucitel'om.

Realizacnd faza praxe: vlastné pozorovanie vyucCovacieho procesu, spracovanie
hospita¢nych harkov s akcentom na aspekty cielov, metdd, pedagogickej komunikacie,
¢innosti ucitela a ziakov, identifikdciu faz vyucby, kognitivne funkcie, aktivitu

a aktivizaciu ziakov a komplexny zdznam vyucovacieho procesu.
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Hodnotiaca faza praxe: interpreticia pozorovanych edukacnych javov, analyza

hospitacného portfolia, reflexia pedagogickej praxe 1 B.

Pedagogicka prax 1 A

V ramci Pedagogickej praxe 1 A, ktord je prvou nacuvovou praxou, tykajicou sa
didaktickej stranky vyucby, maju Studenti k dispozicii sylabus praxe, ktory ich presne
inStruuje, ako a ¢o maji na praxi pozorovat. Je v kompetencii vysokoskolskych
pedagoégov, vyucujucich vSeobecnt didaktiku, ako skoncipuju zékladné poziadavky pre
Studentov na vykonavanie vSeobecno-didaktickej praxe.

Umoznuje Studentom sledovat’ Skolski dokumentaciu, edukac¢né javy, umoziiuje
identifikovat’ jednotlivé vychovné ciele, metody, formy, zasady a obsahové prvky
vychovy. Zaroven umoznuje rozlisit’ a hodnotit’ uplatiiovanie pozitivneho a negativneho
hodnotenia vo vyucbe, vediet’ identifikovat’ neStandardné vychovné situdcie a hodnotit’

efektivitu ich rieSenia.

Druh, rozsah a metédy vzdelavacich ¢innosti:
Prax, 1 tyzden za semester, t.j. v rozsahu min. 10 aZ 20 hodin za semester, kombinovane

(prevazne prezencne)

Pracovna zdt'aZ Studenta: 2 hodiny priprava na prax, 1 hodina predpraxové stretnutie,
10-20 hodin realizacie praxe, 34 hodin spracovanie portfolia z praxe, 2 hodiny reflexia

praxe, 1 hodina kolokvium. Spolu 50-60 hodin prace Studenta.

Vyucovacie metody: pozorovanie, diskusia, reflexia

Podet kreditov: 2

Podmienky na uspesné absolvovanie predmetu:

Student absolvuje tvodny praxovy seminar s metodikom/metodi¢kou praxe a hospitacie
v zakladnej alebo strednej Skole podla predmetovej/obsahovej Specializacie praxe
v rozsahu 10 — 20 hodin. Z hospitovanych hodin si vedie praxové portfolio, ktoré
odovzdd na hodnotenie metodikovi/metodicke praxe v printovej alebo elektronickej

podobe (podl'a dohody s metodikom/metodickou). Zavereéné hodnotenie prebicha
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formou kolokvia. Pre tspeSné absolvovanie predmetu je potrebné ziskat’ minimalne
60% bodového hodnotenia.

Hodnotenie sa udel'uje na stupnici:

A (100-91%, vyborne — vynikajice vysledky len s minimalnymi chybami),

B (90-81%, vel'mi dobre — nadpriemerné vysledky s mensimi chybami),

C (80-73%, dobre — bezna spol'ahliva praca, priemerné vysledky),

D (72-66%, uspokojivo — prijate'né vysledky, ale vyskytuji sa vyznamné chyby),

E (65-60%, dostato¢ne — vysledky vyhovuji minimalnym kritériam),

Fx (59-0%, nedostato¢ne — absolvovanie predmetu si vyzaduje vynalozit’ eSte znacné
usilie a mnozstvo prace zo strany Studenta).

Ciele a vystupy vzdeldivania:

Cielom Pedagogickej praxe 1 (A) je iniciovat’ profesijné videnie Studentov a Studentiek
uditel'stva najmi v rovine deskriptivnej a identifika¢nej. Student po absolvovani
predmetu poznd a vie sa orientovat’ v Skolskej dokumentécii, vie spracovat’ zaznam z
hospitacie edukacnej jednotky, vie opisat’ edukacné javy (prvky komunikécie v uc¢ebnej
skupine, interindividudlne odliSnosti Ziakov, javy dynamiky ucebnej skupiny), vie
identifikovat’ jednotlivé vychovné ciele, metody, formy, zasady a obsahové prvky
vychovy. Cielom kurzu je pozorovat a analyzovat’ taktiez prejavy osobnosti ucitel’a
a prostredie triedy. Student/ka bude vediet rozlisit' a hodnotit’ uplatiiovanie pozitivneho
a negativneho hodnotenia vo vyucbe, vediet identifikovat' neStandardné vychovné

situacie a hodnotit’ efektivitu ich rieSenia.

Strucna osnova predmetu:

Hospita¢na ¢innost’:

Pripravna faza hospitdcie — predpraxové stretnutie: vymedzenie cielov, metdéd a
zamerania hospitacie.

Realiza¢na faza hospitacie — vlastné pozorovanie edukacného procesu a spracovanie
hospitaéného portfolia s akcentom na aspekty pedagogickej komunikacie, prvky
komunikacie, interindividudlne odliSnosti Ziakov, javy dynamiky ucebnej skupiny,
vychovné ciele, metddy, formy, zasady a obsahové prvky vychovy, prejavy osobnosti
ucitela a prostredie triedy, pozitivne a negativne hodnotenia vo vyucbe, neStandardné
vychovné situdcie.

ZavereCna faza hospitacie — pohospitacné kolokvium: analyza praxového portfolia,
reflexia a interpretdcia pozorovanych edukacnych javov. Oboznamenie sa S
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dokumentéciou §koly: Statny a skolsky vzdelavaci program, elektronicka triedna kniha,
internetova ziacka knizka, informacny systém Edupage. Vzdelavacie Standardy,
individualne vzdelavacie plany a iné.

2.1.3 Koncepcia pedagogickej praxe v magisterskom stupni

ucéitel’'ského stadia ucitel’'stva pedagogiky v kombinacii

Koncepcia pedagogickej praxe v ramci pregradudlnej ucitel'skej pripravy
v Studijnom programe ucitel'stvo pedagogiky v kombinacii na Pedagogickej fakulte
Univerzity Komenského v Bratislave, ktorého absolventi budu kvalifikovani ako
ucitelia pedagogickych disciplin na strednych Skoldch, najmid na pedagogickych a
socialnych akadémiach, konzervatéridch, je koncipovand najmi ako sucast’ tzv.
vSeobecného ucditel'ského zakladu, teda $tudijného programu s nadzvom pedagogicko-
psychologicky a spolo¢enskovedny zéklad ucitel'stva.

Ucitel'stvo pedagogiky v kombindcii sa Studuje v ramci Studijného odboru 1.1.1
ucitel'stvo akademickych predmetov, v ramci ktoré¢ho Studenti Studuju tri Studijné
programy — dva tzv. aproba¢né predmety pre sekundarne vzdelavanie (vratane ich
didaktik) a tretim je vysSie uvedeny Studijny program ucitel'ského zakladu.

Postupnost’ pedagogickych praxi, ktoré absolvuju Studenti ucitel'stva pedagogiky v
kombinécii, obsahuje pedagogické praxe v ramci bakalarskeho ucitel'ského Studia
popisané vysSie a nasledne pedagogické praxe v ramci nadvizujiceho magisterského

Stadia v rovnakom studijnom programe (tab. 2).

Tabulka 2 Specifikacia pedagogickych praxi v ramci magisterského $tadia

Pocet
Kéd predmetu Nazov predmetu Pocet hodin
kreditov

PdF.KPg/ M-VUZde005/15 | Pedagogicka prax 2 (A) | 2tX, 20s.

PdF.KPg/ M-VUZde006/15 | Pedagogicka prax 2 (B) | 2tX, 20s.

PdF.KPg/M-VUZde007/15 | Pedagogicka prax 3 (A) | 3tX, 20s.

PdF.KPg/M-VUZka008/15 | Pedagogicka prax 3 (B) | 3tX, 20s.

Realizdcia pedagogickych praxi 2 (A,B)
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Pedagogicka prax 2 (A, B) z oboch aprobdcii sa realizuju subezne s vyucbou v rozsahu
4 tyzdiov. Pedagogickd prax 2 (A) sa realizuje za prvy aprobacny predmet a
Pedagogicka prax 2(B) sa realizuje za druhy aproba¢ny predmet. Pedagogicka prax 2
(A,B) sa realizuje v rozsahu min. 30 hodin praxe (10 hodin na¢uvov, 10 hodin rozborov

a 10 hodin vystupov).

Pedagogické praxe z obidvoch aprobacii sa realizuji v terminoch urcenych

harmonogramom akademického roka Pdf UK v rozsahu 4 tyzdnov.
Ciele pedagogickych praxi 2 (A,B)

Ciel'om pedagogickej praxe 2 (A,B) je orientacia Studenta na realnu $kolsku prax, pracu
ucitelov a ziakov vo vyucCovacom procese aprobacného predmetu na zakladnych a
strednych Skolach. Poc¢as nacuvov Student pozoruje vyucovaci proces cvicného ucitel’a a

na zéklade teoretickych poznatkov analyzuje vyucovaci proces v celej jeho Sirke.

Student po absolvovani pedagogickej praxe 2 (A,B) sa vie orientovat’ v redlnej kolskej
praxi, v praci uéitelov a ziakov na vyucovani zékladnych a strednych kol. Student
dokaze integrovat a konfrontovat' teoreticki a prakticku zloZzku vysokoskolskej
pripravy, vie spracovat’ zaznam z hospitacie vyucovacej jednotky, dokdze viest’ vlastné
vyucovacie vystupy a redlnu edukacnu ¢innost' v podmienkach zékladnej a strednej
Skoly. Student po absolvovani pedagogickej praxe 2 (A,B) vie aplikovat poziadavky
Skolskej dokumentécie pri projektovani vyucovacej jednotky, vie spracovat’ pripravu na
vyuCovaciu hodinu podl'a predmetovej aprobacie, vie interpretovat a predvidat
edukacné javy, vie vhodne implementovat’ jednotlivé ciele, metddy, formy, vyucovacie
prostriedky a fazy do vyuovacieho procesu. Student dokaze vnimat’ pedagogické a

psychologické javy v redlnej Skolskej situdcii, presne ich registrovat’ a interpretovat’.

Druh, rozsah a metody vzdelavacich innosti:
Prax, 2 tyzdne za semester, t.j. 30 hodin za semester, kombinovana (primarne

prezencnd)

Pracovna zdt'aZ Studenta: 1 hodina predpraxové stretnutie, 15 hodin priprava na prax,

30 hodin realizacie praxe (10 hodin nacuvov, 10 hodin vystupov, 10 hodin rozborov),
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13 hodin spracovanie portfolia z praxe, 1 hodina kolokvium z pedagogickej praxe, spolu
60 hodin.
Vyucovacie metody: pozorovanie, diskusia, reflexia,

Pocet kreditov: 2

Podmienky na uspesné absolvovanie predmetu:

Student absolvuje predpraxovy seminar s metodikom praxe aprobaéného predmetu (A a
B), zrealizuje v ramci 2 tyzdnov 30 hodin praxe z kazdého aproba¢ného predmetu (A a
B), ztoho 10 hodin nacuvov, 10 hodin vystupov a 10 hodin rozborov s cvicnym
ucitel'om na zdkladnej alebo strednej Skole podl'a predmetovej/obsahovej Specializacie.
Z nacuvov a vystupov si Student vedie osobné portfolio pedagogickej praxe. Osobné
portfolio je ukazovatelom osobnej angazovanosti a zodpovednosti Studenta. Portfélio
mdze mat’ printovy alebo elektronicky format spracovania. Portfolio Student odovzda na
hodnotenie metodikovi praxe, v zavere absolvuje kolokvium k zhodnoteniu a reflexii
pedagogickej praxe.

Pre tuspesné absolvovanie predmetu je potrebné ziskat minimdlne 60% bodového
hodnotenia.

Hodnotenie sa udel’'uje na stupnici:

A (100-91%, vyborne — vynikajace vysledky),

B (90-81%, vel'mi dobre — nadpriemerny Standard),

C (80-73%, dobre — bezna spolahliva praca),

D (72-66%, uspokojivo — prijatel'né vysledky),

E (65-60%, dostatoéne — vysledky spiiiaji minimalne kritéria),

Fx (59-0%, nedostato¢ne — vyzaduje sa d’alSia praca navyse)

Ciele a vystupy vzdeldavania:

Cielom pedagogickej praxe 2 A, B je orientdcia Studenta na realnu Skolsku prax, pracu
ucitelov a ziakov vo vyuCovacom procese aprobaéného predmetu (A a B) na
zékladnych a strednych Skolach. Pocas nacuvov Student pozoruje vyucovaci proces
cvicného ucitela ana zdklade teoretickych poznatkov analyzuje vyucovaci proces

v celej jeho Sirke. Pocas vystupov Student vie spracovat metodickl pripravu na
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vyucovaciu jednotku, dokdze vhodne implementovat’ jednotlivé ciele, metody, formy,

vyucovacie prostriedky a fazy do vyucovacieho procesu.

Student po absolvovani pedagogickej praxe 2 A a B sa vie orientovat’ v realnej $kolskej
praxi, Vv praci uditelov a Ziakov na vyuovani zakladnych a strednych $kol. Student
dokaze integrovat’ a konfrontovat’ teoretickii a prakticki zlozku vysokoskolskej
pripravy, vie spracovat’ zaznam z hospitacie vyucovacej jednotky, dokaze viest’ vlastné
vyucovacie vystupy arealnu eduka¢nu cCinnost’ v podmienkach zakladnej a strednej
skoly. Student po absolvovani pedagogickej praxe 1 A vie aplikovat poziadavky
Skolskej dokumentacie pri projektovani vyucovacej jednotky, vie spracovat’ pripravu na
vyucovaciu hodinu podla predmetovej aprobacie, vie interpretovat a predvidat
edukacéné javy, vie vhodne implementovat’ jednotlivé ciele, metddy, formy, vyucovacie
prostriedky a fazy do vyuovacieho procesu. Student dokaZe vnimat pedagogické

a psychologické javy v realnej Skolskej situdcii, presne ich registrovat’ a interpretovat’.

Strucéna osnova predmetu:

Hospita¢na ¢innost™:

Pripravné faza hospitacie: predpraxovy seminar, vymedzenie poziadaviek k realizécii
praxe, priprava a S$tudium hospitaénych harkov, S$tadium literatury, predhospitacny
rozhovor s cviénym ucitel'om.

Realiza¢na faza hospitacie: vlastné pozorovanie vyucovacieho procesu, spracovanie
hospitaénych harkov.

Zaveretna faza hospitacie: interpretdcia pozorovanych edukacnych javov, analyza
hospitacného portfolia.

Vystupova ¢innost’:

Pripravna faza na vystup: spracovanie metodickej pripravy na vyucCovanie, analyza
metodickej pripravy na vyucovanie s cvicénym ucitelom,

Realizacnd faza vystupu: Realizacia vyu€ovacej jednotky, implementécia jednotlivych
cielov, metdd, foriem, vyucovacich prostriedkov a faz do vyucovacieho procesu.
Zaverecna faza vystupu: Reflexia vlastnej pripravy arozbor vyucby s cviénym
ucitel'om.

Zaverecné kolokvium z pedagoqickej praxe 2 (A, B):

Kolokvium realizované s metodikom pedagogickej praxe vedie Studentov k tomu, aby
konfrontovali teériu s praxou, aby ten ktory pojem vnimali vo vztahu ku konkrétnej
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vychovno-vzdelavacej cinnosti, ku konkrétnej praci ucitela, no predovsetkym vo

vztahu k ziakovi.

Realizdcia pedagogickych praxi 3 (A,B)

Pedagogicka prax 3 (A, B) z oboch aprobacii sa realizuju subezne s vyucbou v rozsahu
6 tyzdinov. Pedagogickd prax 3 (A ) sa realizuje za prvy aprobacny predmet a
Pedagogicka prax 3(B) sa realizuje za druhy aprobac¢ny predmet. Pedagogicka prax 3
(A,B) sa realizuje v rozsahu min. 45 hodin praxe (10 hodin nacuvov, 15 hodin rozborov

a 20 hodin vystupov).

Pedagogické praxe z obidvoch aprobacii sa realizuji v terminoch urcenych

harmonogramom akademického roka Pdf UK v rozsahu 6 tyzdnov.
Ciele pedagogickych praxi 3 (A,B)

Ciel'om pedagogickej praxe 3 (A,B) je orientacia $tudenta na realnu $kolskt prax, pracu
ucitelov a Ziakov vo vyucovacom procese aprobacného predmetu na zikladnych a
strednych Skolach. Pocas nacuvov Student pozoruje vyucovaci proces cvi¢ného ucitel’a a

na zaklade teoretickych poznatkov analyzuje vyu€ovaci proces v celej jeho Sirke.

Student po absolvovani pedagogickej praxe 3 (A,B) sa vie orientovat’ v realnej
Skolskej praxi, v praci ucitelov a ziakov na vyucovani zékladnych a strednych $kol.
Student dokéze integrovat’ a konfrontovat’ teoretickii a prakticku zlozku vysokoskolskej
pripravy, vie spracovat zaznam z hospitacie vyucovacej jednotky, dokaze viest’ vlastné
vyuCovacie vystupy a redlnu edukac¢nt ¢innost’ v podmienkach zakladnej a strednej
$koly. Student po absolvovani pedagogickej praxe 3 (A,B) vie aplikovat’ poziadavky
Skolskej dokumentacie pri projektovani vyu€ovacej jednotky, vie spracovat’ pripravu na
vyucovaciu hodinu podla predmetovej aprobacie, vie interpretovat a predvidat
edukacné javy, vie vhodne implementovat’ jednotlivé ciele, metody, formy, vyucovacie
prostriedky a fazy do vyudovacieho procesu. Student dokaZe vnimat pedagogické a

psychologické javy v redlnej Skolskej situacii, presne ich registrovat’ a interpretovat’.

Druh, rozsah a metody vzdelavacich Cinnosti:
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Prax, 3 tyzdne za semester, t.j. v rozsahu 45 hodin za semester, kombinovana (prevazne

prezencnad)

Pracovna zat’ai Studenta: 1 hodina predpraxové stretnutie, 8 hodin priprava na
realizaciu praxe, 45 hodin realizacie praxe (10 hodin nacuvov, 20 hodin vystupov, 15
hodin rozborov), 10 hodin spracovanie portfolia z praxe, 1 hodina kolokvium

z pedagogickej praxe, spolu 65 hodin.

Vyucovacie metody: pozorovanie, diskusia, reflexia

Pocet kreditov: 3

Podmienky na uspesné absolvovanie predmetu:

Student absolvuje predpraxovy seminir s metodikom praxe aprobacie (A a B),
zrealizuje 45 hodin praxe, ztoho 10 hodin nacuvov, 20 hodin vystupov a 15 hodin
rozborov scvicnym uclitefom na zakladnej alebo strednej $kole podla
predmetovej/obsahovej aprobécie. Z nacuvov a vystupov si Student vedie osobné
portfolio pedagogickej praxe. Osobné portfolio je ukazovatel'om osobnej angaZovanosti
a zodpovednosti Studenta. Portfélio moéze mat printovy alebo elektronicky format
spracovania. Portfolio Student odovzdd na hodnotenie metodikovi praxe, V zavere
absolvuje kolokvium k zhodnoteniu a reflexii pedagogickej praxe.

Pre uspesné absolvovanie predmetu je potrebné ziskat’ minimalne 60% bodového
hodnotenia.

Hodnotenie sa udel'uje na stupnici:

A (100-91%, vyborne — vynikajuce vysledky),

B (90-81%, vel'mi dobre — nadpriemerny Standard),

C (80-73%, dobre — bezna spolahliva praca),

D (72-66%, uspokojivo — prijatel'né vysledky),

E (65-60%, dostatoéne — vysledky spiiajii minimalne kritéria),

Fx (59-0%, nedostato¢ne — vyzaduje sa d’alSia praca navyse)

Vysledky vzdeldavania:
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Cielom pedagogickej praxe 3 (A, B) je orientacia na realnu Skolski prax, pracu
ucitelov a ziakov vo vyuCovacom procese na zakladnych a strednych skolach. Pocas
nacuvov Student pozoruje vyucovaci proces cvicného ucitel'a a na zéklade teoretickych
poznatkov z didaktiky predmetovej aprobacie (A a B) analyzuje vyucovaci proces
v celej jeho Sirke. Pocas vystupov Student vie spracovat metodickl pripravu na
vyucovaciu jednotku, dokaze vhodne implementovat’ jednotlivé ciele, metody, formy,

vyucovacie prostriedky a fazy do vyucovacieho procesu.

Student po absolvovani pedagogickej praxe 3 (A, B) sa vie zorientovat v realne;
Skolskej praxi, v praci ucitelov a ziakov na vyucCovani zékladnych a strednych §kol.
Student dokéaze integrovat’ a konfrontovat’ teoretickii a prakticka zlozku vysokoskolskej
pripravy, vie spracovat’ zaznam z hospitacie vyucovacej jednotky, dokaze viest’ vlastné
vyuCovacie vystupy arealnu eduka¢nu cCinnost’ v podmienkach zakladnej a strednej
skoly. Student po absolvovani pedagogickej praxe 3 (A, B) vie aplikovat’ poziadavky
Skolskej dokumentacie pri projektovani vyucovacej jednotky, vie spracovat’ pripravu na
vyucovaciu hodinu podla predmetovej Specializacie, vie interpretovat’ a predvidat
edukacné javy, vie vhodne implementovat’ jednotlivé ciele, metody, formy, vyu€ovacie
prostriedky a fazy do vyuovacieho procesu. Student dokaZe vnimat pedagogické

a psychologické javy v redlnej Skolskej situdcii, presne ich registrovat’ a interpretovat’.

Strucna osnova predmetu:

Hospita¢na ¢innost™:

Pripravna faza hospitacie: predpraxovy semindr, vymedzenie poZiadaviek k realizacii
praxe, priprava a Studium hospitacnych harkov, S$tadium didaktickej literatury,
predhospitacny rozhovor s cviénym ucitel'om.

Realizacna faza hospitacie: vlastné pozorovanie vyucovacieho procesu, spracovanie
hospitaénych harkov.

Zaveretna faza hospitacie: interpretdcia pozorovanych edukacnych javov, analyza
hospitacného portfolia.

Vystupova ¢innost’:

Pripravnd faza na vystup: spracovanie metodickej pripravy na, analyza metodickej
pripravy na vyucovanie s cvi¢nym ucitelom,

Realiza¢nd faza vystupu: Realizdcia vyu€ovacej jednotky, implementacia jednotlivych
cielov, metdd, foriem, vyucovacich prostriedkov a tfaz do vyucovacieho procesu.
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Zaverecna faza vystupu: Reflexia vlastnej pripravy a vyucby s cvicnym ucitel'om.

Zaverecné kolokvium z pedagogickej praxe 3 (A,B):

Kolokvium realizované s metodikom pedagogickej praxe aproba¢ného predmetu (A, B)
vedie Studentov k tomu, aby konfrontovali tedriu s praxou, aby ten ktory pojem vnimali
vo vzt'ahu ku konkrétnej vychovno-vzdelavacej ¢innosti, ku konkrétnej praci ucitel’a, no

predovsetkym vo vztahu k ziakovi.

S koncipovanim pedagogickej praxe 2, 3 v magisterskom Studiu za aprobaciu
ucitel’stva pedagogiky v kombindcii Uzko suvisia aj viaceré predmety tohto Studijného
programu vratane ich odportcanej Studijnej postupnosti.

Koncepciu pedagogickej praxe z pedagogiky priblizime prostrednictvom ¢asti sylabu,
ktory obsahuje nasledovné informacie a pokyny pre Studentov. Ttto prax moézu Studenti
absolvovat’ na strednych Skolach, kde sa predmet pedagogika (resp. predmet Specialna
pedagogika, prip. iné pedagogické discipliny) vyucuje: najma pedagogické a socialne
akadémie, konzervatorid, prip. gymnazia.

Cielom pedagogicke; praxe z pedagogiky je umoZznit' Studentom ziskat
praktické skuisenosti s vyucovanim predmetu pedagogika a vytvorit’ im priestor a ¢as na
tvoriva a aktivnu pracu so stredoSkolskymi Ziakmi. Po€as nacuvov Studenti pozoruji
pedagogicky vystup cviénych ucitelov — vylucne na hodinach pedagogickych disciplin,
a na zaklade teoretickych poznatkov ziskanych pocas doterajSieho Stadia na fakulte su
schopni nielen pozorovat, analyzovat’ a hodnotit’ vychovno-vzdeldvaci proces, ale aj
dosledne pripravit a pod dohl'adom cviénych ucitelov sami oducit’ stanoveny pocet
vyucovacich hodin.

Ako je uz vyssie uvedené, Studenti pocas pedagogickej praxe 2 z pedagogiky
absolvuji 30 vyuéovacich hodin (10 hodin nacuvov, 10 hodin rozborov a 10 hodin
vystupov) na predmete pedagogika (pedagogické discipliny) — hodiny nacuvov
absolvuji vacsinou v 3-jiciach (alebo vo dvojiciach). K nim absolvuju 10 rozborov
hodin s cvicnym ucitel'om. Pocas nacuvov Studenti zaznamenavajii SV0je pozorovanie
vyucovacej hodiny do prislusného tlaciva, ktoré je sticastou Portfolia pedagogickej
praxe. K svojim vystupom prilozia pisomnu pripravu na 10 vyucovacich hodin.

Pocas pedagogickej praxe 3 z pedagogiky absolvuju 45 vyucovacich hodin (10 hodin
nacuvov, 15 hodin rozborov a 20 hodin vystupov) na predmete pedagogika
(pedagogické discipliny) — hodiny nauvov absolvuju vacsinou v 3-jiciach (alebo vo
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dvojiciach). K nim absolvuji 15 rozborov hodin s cvicnym uéitelom. Poc¢as nacuvov
Studenti zaznamendvaju svoje pozorovanie vyucovacej hodiny do prislusného tlaciva,
ktoré je stcastou Portfolia pedagogickej praxe. K svojim vystupom prilozia pisomnua

pripravu na 20 vyucovacich hodin.

Cvicni ucitelia v spolupraci s riaditelom Skoly vytvaraju podmienky pre
ddslednu realizaciu stanoveného obsahu pedagogickej praxe z pedagogiky a Studentom
praxovej skupiny zadavaji témy hodin, ktoré maju Studenti odudit, spolu s
metodickymi pokynmi ku ich uspesnej realizacii. Studenti sa preto musia vopred
dohodnut’ s cviénym ucitel'om nielen na obsahu, rozsahu, organizécii, podmienkach, ale
aj na poradi v akom budu vyucovat’.

Sucastou portfolia pedagogickej praxe z pedagogiky je zavereéné hodnotenie svojej
praxe Studentom — reflexia realizovanej praxe, v ktorej Student zhodnoti pozitiva i
negativa ziskané pocCas nacuvov, vyjadri svoje pocity pred — pocas — po realizacii
svojich vystupov; porovna vyucbu cviéného ucitel'a so svojimi vystupmi, vyjadri svoj
ndzor na prinos tejto pedagogickej praxe pre neho ako nastdvajiuceho ucitela; resp. do

akej miery tato prax ovplyvnila jeho postoj k profesii, ktort Studuje a pod.

Cviény ucitel’ hodnoti profesionalitu spravania sa Studenta pocas suvislej pedagogickej
praxe a jeho preukazané pedagogické schopnosti a zru¢nosti pocas jeho vystupov — do
,Protokolu o vykonani pedagogickej praxe* zapiSe Studentovo hodnotenie (zndmkou
podrla prilozenej stupnice) z vystupovych hodin — ku ktorym Student odovzda aj
pisomné pripravy.

K udeleniu kreditov je potrebné predlozit metodikovi praxe na Katedre
pedagogiky a socialnej pedagogiky PdF UK Portfolio pedagogickej praxe, ktoré
obsahuje:

- zaznam z pozorovania vyucovacich hodin,

- pisomné pripravy na hodiny vystupov ,

- reflexiu realizovanej praxe,

- protokol o dochadzke Studenta na pedagogicku prax z predmetu Pedagogika,

- hodnotenie Studenta cvicnym ucitel'om.
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2.1.4 Koncepcia skvalitnenia pripravy budiacich pedagogickych

zamestnancov

Pedagogicka fakulta Univerzity Komenského sa zapojila do projektu: Skvalitnenia
pripravy budutcich pedagogickych zamestnancov v oblasti vzdeldvania humanitnych a
spolo¢enskych vied, jazykov a umeleckych vied. Tento projekt sa realizuje vd’aka
podpore z Europskeho socialneho fondu a Eurdépskeho fondu regionalneho rozvoja v
ramci Opera¢ného programu LCudské zdroje. Projekt sa realizuje od novembra 2020 do
jina 2023. (Projekt, 2020)

Ciele projektu

Zvysit kvalitu VS vzdeldvania a rozvoj T'udskych zdrojov v oblasti vyskumu a vyvoja

s cielom dosiahnut prepojenie VS vzdelavania s potrebami trhu préce.
Cielové skupiny

Studenti dennej formy $tudia prvého a/alebo druhého stupiia VS v $tudijnych odboroch

pripravujuicich buducich pedagogickych a/alebo odbornych zamestnancov.
Strucny opis projektu

Projekt je zamerany na inovaciu a skvalitnenie pedagogickej praxe Studentov odboru
,UCitel'stvo a pedagogické vedy“. Cielom hlavnej aktivity je doplnit a inovovat
su¢asny model pedagogickej praxe tak, aby Studenti ucitel'stva v rdznych
predmetovych oblastiach svojich zamerani a r6znych ro¢nikov absolvovali niektory
typ praxe, ¢o im umozni vo vacsej miere aplikovat’ a prepojit’ ich suCasnt pripravu s

praxou na Skole prisluSného stupiia, na ktora su Studenti pripravovani.
Aktivity

V projekte je naplanovand jedna hlavna aktivita s ndzvom " Podpora cviénych $kol v
rdmci pripravy na povolanie ucitela, prepojenia teoretického a praktického
vzdelavania s dorazom na prax Studentov v odbore ,,ucitel'stvo a pedagogické vedy*
vratane mentoringu a sietovania informacii", v ramci ktorej budi realizované tri druhy
podaktivit: pedagogicka prax Studentov (novy model nd€uvovej pedagogickej praxe v
primarnom vzdelavani pre Studentov v ucitel'skych Studijnych programoch ,,vytvarna

edukacia® a ,,vytvarna edukacia v kombinacii); stdze Studentov (realizované na
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zakladnych a strednych Skolach Specificky zameranych podla jednotlivych
predmetovych oblasti ucitel'skych Studijnych programov); tvorba podpornych
vzdeldavacich materidlov pre cvicnych ucitelov (metodiky pre realizaciu praxe a stazi,

podporné vzdelavacie materialy). (Projekt, 2020)

Katedra pedagogiky a socialnej pedagogiky sa zamerala na  podaktivity 2 a3
v uvedenom projekte.

Podaktivita 2 (staze Studentov) - staz Studentov v ulitel'skom S$tudijnom programe
,ucitel'stvo pedagogiky v kombindcii®, zamerand na vybrané mimovyucovacie ¢innosti
ucitel’a v skole.

Staz A - spolupraca s inymi pedagogickymi a odbornymi zamestnancami Skoly, praca
v predmetovych komisiach a metodickych zdruzeniach, praca v Skolskych a
samospravnych organoch (3 hodiny), administrativa a tvorba kurikularnych
dokumentov (4 hodiny), organizovanie zaujmovej Ccinnosti ziakov (1 hodina),
vykonavanie dozoru a iné funkcie a povinnosti ucitel'a v Skole (2 hodiny).

Utastnici staze: 18 Studentov 2. a 3. roénika bakalarskeho stupia 3tudia (dvaja
U jedného cvicného ucitel’a)

Vystupy Studentov: zdznam (reflexia) Studenta zo stdze, hodnotenie Studenta cvicnym
ucitel'om staze, hodnotenie Studenta metodikom staze

Staz B - triednictvo a skupinova dynamika triedy (5 hodin), spolupraca s rodi¢mi (2
hodiny), autodiagnostika, sebareflexia a profesijny rast ucitel'a (3 hodiny).

Ucastnici staze: 18 Studentov 2. a 3. roénika bakalarskeho stupha $tudia (dvaja
u jedného cvi¢ného ucitela)

Vystupy Studentov: zdznam (reflexia) Studenta zo staze, hodnotenie Studenta cvicnym

ucitel'om, hodnotenie Studenta metodikom staze

Podaktivita 3 (tvorba podpornych vzdelavacich materidlov pre cviénych ucitelov) —
tvorba a implementacia metodiky pre realizaciu stazi Studentov Studijného programu
,ucitel'stvo pedagogiky v kombinacii“ a vzdelavaciich materialov uréenych najmé pre
cviénych ucitelov stazi.

Cielova skupina: vybrani cviéni ucitelia stazi (priméarna cielova skupina) a zapojeni
Studenti Studijného programu ,ucitel'stvo pedagogiky v kombinacii“ (sekundarna
cielovéa skupina)
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Vystupy podaktivity: metodika stdze A, metodika staze B, dokument o realizacii a
vystupoch staze A a B, nové informacné listy pre realizdciu stazi a podporné materialy
pre cviénych ucitelov stazi (2 ks, kazdy v rozsahu 4 autorské harky), 9 autorov (odborni

metodici pre tvorbu podpornych materialov).

Ako sme uz uviedli v kapitoldch vysSie, Studenti bakaldrskeho Studia Studijného
programu ucitel'stvo pedagogiky v kombinacii na Pedagogickej fakulte UK v Bratislave
maju v Studijnom programe zaradené¢ dve pedagogické praxe. Ide o hospitacné
pedagogické praxe, zamerané na pozorovanie vybranych prvkov z tedérie vychovy
(Pedagogicka prax 1A) a z didaktiky (Pedagogicka prax 1B) priamo vo vyucbe. Ucitelia
v praxi vSak okrem vyucby vykonavaji aj mnozstvo mimovyucovacich ¢innosti, medzi
ktoré patria napr. administrativne ¢innosti, tvorba kurikula a kurikularnych dokumentov
Skoly, tvorba uc¢ebnych pomdcok, vykonavanie pedagogického dozoru, organizovanie
zaujmovej ¢innosti ziakov v Skole, triednictvo, spolupréaca s rodi¢mi, spolupraca s inymi
pedagogickymi a odbornymi zamestnancami $koly, praca v skolskych a samospravnych
organoch, autodiagnostika s sebareflexia vlastnej pedagogickej ¢innosti a zabezpecenie

vlastného profesijného rastu.

Hlavnym zamerom staZe A je umoznit’ Studentom obozndmit’ sa s ciel'mi, principmi,
pouzivanymi prostriedkami a sposobmi vykondvania vybranych mimovyucovacich
¢innosti ucitel’a priamo v praxi. Tento metodicky material je ur€eny najmé Studentom,
ktori sa stdz rozhodli absolvovat a cvicnym ucitelom, u ktorych budt Studenti staz

realizovat’.
Tematické oblasti staZe A

e Charakteristika a organizacia stdze A

e Vybrané mimovyucovacie ¢innosti ucitel'a v Skole a tlohy pre Studentov

e Administrativne ¢innosti ucitel’a

e Tvorba kurikula a kurikularnych dokumentov skoly

e Spolupraca ucitel'a s inymi pedagogickymi a odbornymi zamestnancami Skoly
e Praca ucitel'a v metodickych orgdnoch Skoly

e Préca ucitela v Skolskych a samospravnych organoch
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Staz A je vyberovy predmet, uréeny pre Studentov 2. a 3. ro¢nika bakalarskeho Stidia
Studijné¢ho programu ucitel’stvo pedagogiky v kombinécii, pripadne aj inych Studijnych
programov ucitel'stva v kombinacii.

Predmet sa realizuje v case priebeznej vyucby a jeho uspeSnym absolvovanim
Student/Studentka ziska 2 kredity.

Na uspesné absolvovanie predmetu musi Student/Studentka:

- absolvovat’ tvodné informacné stretnutie s metodikom staze (realizuje sa v prvych
dvoch tyzdnoch priebeznej vyucby a jeho termin uré¢i metodik staze),

- absolvovat’ stdz u cviéného ucitel’a v cvicnej Skole v rozsahu 10 hodin (terminy staze
dohodne metodik staze s cvicnym ucitel'om),

- vypracovat’ a metodikovi staze odovzdat’ dennik staze A (termin uréi metodik staze),

- absolvovat’ zaverecné (hodnotiace) stretnutie s metodikom staze (realizuje sa v tyzdni

uréenom pre blokova vyucbu a jeho termin uréi metodik staze).

Dennik staZe A musi obsahovat’:

- pozadované identifikané udaje,

- protokol o vykonani stdZe a hodnotenie prace Studenta/Studentky pocas prace cvicnym
ucitel'om,

- vypracované Ulohy staze,

- reflexiu staze.

Celkové hodnotenie predmetu realizuje metodik staZe a udel'uje ho na stupnici,
uvedenej v informa¢nom liste predmetu. Studenti buda zaradeni na staz do vybranych
cvicnych 8kol, ktorych vyber bude vychddzat’ z doterajSich skuisenosti zo spoluprace s
danou cvi¢nou Skolou a jej dostupnosti pre Studentov. Od cviénych ucitel'ov stdze sa
vyzaduje ich najmenej 5 ro¢na pedagogicka prax.

Ulohou cviéného u¢itela je v dohodnutom ¢ase staze (10 hodin) poskytnut’ dvojici
Studentov moznost’ splnit’ pozadované tlohy v 7 tematickych oblastiach staze (vid’
uvedené vysSie), vypracovat protokol o vykonani stdZe a hodnotenie prace
Studenta/Studentky pocas staze.

Metodik staze poskytne cviénému ucitelovi pred realizaciou stdze podporny vzdelavaci

materidl pre pedagogickych a odbornych zamestnancov cvi¢nej Skoly na realizaciu staze
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A, ktory pre tento ucel vytvorili zamestnanci Katedry pedagogiky a socialnej

pedagogiky. (Strakos, 2021)

Hlavnym zdamerom staZe B je umoznit’ Studentom obozndmit’ sa s ciel'mi, principmi,
pouzivanymi prostriedkami a sposobmi vykondvania vybranych mimovyucovacich
¢innosti ucitel’a priamo v praxi. Tento metodicky material je urCeny najmé Studentom,
ktori sa stdz rozhodli absolvovat a cvicnym ucitelom, u ktorych budi Studenti staz

realizovat’.
Tematické oblasti staZe B

e Charakteristika a organizacia stdze B

e Vybrané mimovyucovacie ¢innosti ucitel'a v Skole a ulohy pre Studentov
e Triednictvo

e Spolupraca ucitel'a so zdkonnymi zastupcami ziaka

e Ucitel a skupinova dynamika v triede

e Autodiagnostika, sebareflexia a profesijny rast ucitel'a

Charakteristika a organizdcia stiZe B

Staz B je vyberovy predmet, urceny pre Studentov 2. a 3. ro¢nika bakalarskeho Studia
Studijného programu ucitel'stvo pedagogiky v kombindcii, pripadne aj inych Studijnych
programov ucitel'stva v kombinacii. Predmet sa realizuje v Case priebeznej vyucby a
jeho uUspeSnym absolvovanim Student ziska 2 kredity. Na tuspeS$né absolvovanie

predmetu musi Student/Studentka:

- absolvovat’ uvodné informacné stretnutie s metodikom staze (realizuje sa v prvych

dvoch tyzdnoch priebeznej vyucby a jeho termin ur¢i metodik staze),

- absolvovat’ stdz u cvi¢ného ucitel’a v cvicnej Skole v rozsahu 10 hodin (terminy staze

dohodne metodik staze s cvicnym ucitel'om),

- vypracovat’ a metodikovi stdze odovzdat’ dennik staze B (termin ur¢i metodik staze),
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- absolvovat’ zavere¢né (hodnotiace) stretnutie s metodikom staze (realizuje sa v tyzdni

uréenom pre blokova vyucbu a jeho termin uréi metodik staze).

Dennik staZe B musi obsahovat’:

- pozadované identifikacné udaje,

- protokol o vykonani staze a hodnotenie prace Studenta/Studentky pocas prace cvicnym
ucitel'om,

- vypracované ulohy staze,

- reflexiu staze.

Celkové hodnotenie predmetu realizuje metodik staZze a udel'uje ho na stupnici,
uvedenej v informa¢nom liste predmetu. Studenti budt zaradeni na staz do vybranych
cviénych $kol, ktorych vyber bude vychadzat’ z doterajSich sktisenosti zo spoluprace s
danou cvi¢nou $kolou a jej dostupnosti pre Studentov. Od cviénych ucitelov staze sa
vyzaduje ich najmenej 5 roénd pedagogicka prax. Ulohou cvi¢ného ugitela je v
dohodnutom case staze (10 hodin) poskytnit’ dvojici Studentov moznost splnit
pozadované ulohy v 4 tematickych oblastiach staze (vid’ uvedené vysSie), vypracovat’
protokol o vykonani staze a hodnotenie prace Studenta/Studentky pocas staze. Metodik
staZe poskytne cvicnému ucitel'ovi pred realizaciou stdze podporny vzdelavaci material
pre pedagogickych a odbornych zamestnancov cviénej Skoly na realizaciu staze B, ktory
pre tento ucel vytvorili zamestnanci Katedry pedagogiky a socidlnej pedagogiky.

(Strakos, 2021)

2.2 Koncepcia pedagogickej praxe na Vysokej skole
DTI

Pedagogicka prax je vymedzena ako integralna sucast a forma praktickej
pripravy buducich ucitel'ov v Skolach a Skolskych zariadeniach pod vedenim skusenych
ucitelov z praxe. Pedagogicka prax je ponimana ako neoddeliteInd stucast’ pripravy
Studentov ucitel'ského Stadia na vysokej Skole, absolvuji ju povinne vSetci Studenti

ucitel'skych Specializacii, ktori st pripravovani na pracu s mladezou.
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Zdakladné ciele pedagogickej praxe:

- spajat’ teoriu a prax vSetkych zloziek vysokoskolskej pripravy;

- rozvijat' u Studenta schopnost’ teoretickej analyzy mnohoaspektovej charakteristiky
vyucCovacieho procesu z hl'adiska ucitel’a i ziaka;

- viest’ Studenta k tomu, aby vedel pozorovat’, najst’, vyhodnotit’ a zhodnotit’ stanovené
didaktické a vychovné aspekty realizacie vyucovacieho procesu;

- uviest’ buduceho ucitela do podmienok realneho sveta prostredia Skoly a triedy —
ukéazat’ a podrobne mu objasnit’ moznosti rieSenia vychovnych a vzdelavacich javov v
praxi;

- naucit’ Studenta orientovat’ sa v diani Zivota deti a mladeze v Skole a v triede;

- naucit’ Studenta vykonavat’ praktické ¢innosti, ziskavat’ zruénosti, praktické skusenosti
pri uplatiiovani teoretickych poznatkov v praktickej ¢innosti;

- zacvicit buduceho ucitel'a v ¢innostiach ucitel'skej profesie;

- umoznit' budicemu ucitelovi pedagogiky overit si pedagogické skusenosti Vv
rozliénych podmienkach a pripravit ho na samostatnii pedagogicku ¢innost’ (Hlasna,

Miklasova, & Tothova, 2005).

Zial, v ostatnych rokoch nie je mozné, podla nagho nazoru, hovorit ani
0 jednotnej koordinacii, ani o jednotnych poziadavkach na obsahové alebo procesualne
Standardy pedagogickych praxi v procese pripravy budicich pedagégov na
pedagogickych fakultach a inych vysokych skolach pripravujucich budtcich pedagdégov

na uzemi Slovenska. (GerSicova, 2008).

Zmluvné cvicné Skoly a ich pedagdgovia sice radi privitaji zaujemcov
o0 vykonanie pedagogickej praxe, ale v dostatocnej miere sa im venovat, nie je vzdy
jednoduché. Existuje na to niekol'’ko objektivnych pri¢in:
- nedostatok financii na odmenovanie podl'a dohody o vykonani prace, kde ma cvi¢ny
ucitel’ stanoveny maximalny pocet rozborov za tyzden;
- nedostatok Casu spdsobeny pravidelnym zvySovanim pracovnych uvézkov ucitelov a
tym zmensujuca sa rezerva na rozbor vyucovacich hodin.
Tento problém suvisi i s vedl'ajSimi povinnost’ami ucitel'ov ako st dozory na chodbéch,

v Skolskej stravovni, operativnych porad pocas prestdvok, ¢i zastupovania kolegov
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pocas ich nepritomnosti. Vytvorit’ priestor pre cvicného ucitel’a, aby sa mohol rozborom
vyucovacich hodin so Studentmi dostato¢ne venovat’ je plne v kompetencii riaditela
Skoly a na jeho rozhodnuti. Z osobnych skusenosti mozeme konstatovat, ze snaha
riaditelov ziskat’ Statut zmluvnej Skoly a vytvorit’ tak svojim pedagdgom priestor na
odovzdavanie skusenosti Studentom pedagogickych §kol, nepovazuju vzdy za prestiz; -
organizacna a metodicka pripravenost’ kandidatov ucitel'stva. (GerSicova, 2008).

Tu by sme chceli spomenat’ slabi znalost’ Skolskej administrativy: triedna kniha,
katalogové listy, Skolsky a klasifikaény poriadok, vzdelavacie Standardy, ucebné
osnovy, ¢asové a tematické plany. A taktiez nemozno zabudnut’ na neinformovanost’ o
didaktickom aparate svojho predmetu, novsich u¢ebnych pomdckach a strach z vyuzitia
audiovizudlnej techniky na hodinach.

Napriek vsSetkym viac-menej negativhym javom, ktoré sme vysSie uviedli a ktoré
sprevadzaju stcasnu pedagogicku prax posluchacov, nachadzame i nemalo pozitiv tak
pre cvicnych ucitelov ako 1 pre ziakov. Spomenieme aspon tie, ktoré st z nasho
pohl'adu prinosom pre vSetky ziucastnené strany:

- posluchégi ugitel'stva su ziakmi ustretovejsie prijimani a akceptovani. Ziaci zmenou
pedagbdga ziskavaju novy pohlad na predmet, zvySuje sa ich motivicia a zaujem 0
ucivo;

- do urcitej miery sa zlepsSuje hodnotenie Ziakov, ktoré je do urcitej miery spdsobené
zvySenou kratkodobou snahou Ziakov a do urcitej miery miernejSou klasifikaciou;

- kreativita posluchaov pedagogickych §ko6l vedie k zavadzaniu novych ucebnych
metdd a novych didaktickych postupov a ponuka pestru paletu kreativnych ucebnych
pomocok;

- vyrazne sa prehlbuje interakcia ulitel — Ziak a tito vo zvySenej miere pretrvava
nad’alej] medzi cvicnym ulitelom a jeho ziakmi i po ukonceni praxe posluchacov
ucitel’'skej profesie.

Vsetci autori, ktory sa zaoberaju problematikou pedagogickych praxi budicich
ucitelov povazuju cvicného ucitela za neoddelitel'ni sucast’ tejto pripravy. Jeho
participacia na priprave posluchdcov ucitel'stva je do velkej miery akceptovana
vagsinou vysokoskolskych ugitelov. Studenti vnimaju cviéného ugitel’a, ako osobnost’,
ktora svojou odbornostou a dlhoro€nymi skusenostami ovplyviiuje a usmeriiuje ich
d’al§i profesionalny rozvoj. Otazkou vSak stdle zostava, kde a ako hl'adat’ cvicnych

ucitelov. Kazdd vysoka Skola pripravujica budicich ucitelov voli iny spdsob

66



zabezpecenia kompetencne primerane vybavenych cvicnych ucitelov. NajcastejSie si
vysokoskolsky pedagdgovia zabezpecujici pedagogicki prax Studentov alebo tiez
metodici praxe, vyberaju osvedCenych a perspektivnych ucitelov rdoznych Skol.
Uprednostiiuju pri tom osobné referencie a kontakty. Dal$ou z moZnosti je vytvorenie

Statutu cvicnej Skoly (GerSicova, 2008).

Pedagogicka prax je povinnou sucastou Studia a akademickej pripravy Studentov
na ucitel'ské povolania. Na Vysokej $kole DTI v Dubnici nad Vahom je realizovana
formou povinnych predmetov Pedagogickd prax 1 a Pedagogickd prax 2 v ramci
bakalarskeho $tadia a Priebezna pedagogicka prax a Suvisla pedagogickd prax v ramci

magisterského Studia.

Pedagogicku prax Studenti realizuji na takych vyucovacich predmetoch a vyucovacich
hodinach, ktoré svojou povahou koreSponduju s profilom absolventa: Ucitel'stvo
praktickej pripravy (UPP), Ucitel'stvo praktickej pripravy v ekonomickych predmetoch
(UPPEP), resp. Ucitel'stvo ekonomickych predmetov (UEP). Podrobné pokyny k
organizacii pedagogickej praxe st Studentom poskytnuté na zaciatku akademického
roka v ramci predmetu InStruktaz k pedagogickej praxi 1 a 2 (Bc. Stadium), resp.
InStruktaz k priebeznej a stvislej pedagogickej praxi (Mgr. Studium) poverenymi
pedagogmi Vysokej Skoly DTI. Pedagogicka prax je nevyhnutnou a povinnou stucast’ou
akademickej pripravy Studentov na uclitel'ské povolanie. Nadvédzuje na ziskané
teoretické vedomosti zo Studovanych odborov, z pedagogickych a psychologickych
disciplin, ktoré maju Studenti aplikovat’ a vyuzit' vo vyucovacom procese v cvi¢nych
strednych Skolach. Touto formou si Studenti Vysokej skoly DTI maju moZnost’ overit
ziskané vedomosti priamo v Skolskej praxi vyucbou predmetov, ktoré Studujt, ziskavat’
prvé ulitel'ské kompetencie, zoznamit’ sa s vybavenim cvi¢nej Skoly, so zakladnymi
Skolskymi dokumentmi, s pedagogickou dokumentaciou, s organizaciou vychovnej
prace v Case mimo vyucovania. Praxujlci Studenti sa modzu taktiez zucastnit na
zasadnutiach pedagogickej rady Skoly, prislusnej predmetovej komisie i na ostatnych
podujatiach, ktoré sa v priebehu praxe v Skole konaju. (Gabrhelovd, Marks, GerSicova,
2020)

Studenti uéitel'skych $tudijnych programov st povinni absolvovat’ v priebehu

posledného ro¢nika bakalarskeho Studia:
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» Pedagogicka prax 1 v zimnom semestri — naéuvy (hospitacie);

» Pedagogicka prax 2 v letnom semestri — praktické vystupy Studenta.

Studenti uéitelskych $tudijnych programov su povinni absolvovat’ v priebehu

druhého ro¢nika magisterského Studia:

— Priebezna pedagogicka prax v zimnom semestri — kombinacia hospitacii a

praktickych vystupov Studenta;

— Suvisld pedagogickd prax v letnom semestri — praktické vystupy Studenta.

(Gabrhelova, Marks, GerSicova, 2020)

V podkapitolach nizsie st jednotlivé praxe blizSie popisané.

2.2.1 Koncepcia pedagogickej praxe v bakalarskom stidiu

Charakteristika a ciele pedagogickej praxe 1

Vediet sa orientovat’ v praktickych otdzkach organizovania vyucovacieho
procesu predmetu odborny vycvik na strednych odbornych Skoldch. PreStudovat
zékladné pedagogické dokumenty prislusSného Skolského zariadenia. Organizac¢né
pokyny k priebehu pedagogickej praxe sa realizuje v ramci inStruktaze. RieSime na nej
spOsob spracovania hospitacnych zaznamov, hospitaciu ako forma hospitacnej
pedagogickej praxe, hospitaciu na odbornom vycviku v ramci vyucovacieho dna a na

vyuc€ovacej hodine teoretického odborného predmetu.

Stucast'ou pedagogickych dennikov st hospitacné zdznamy z odborného vycviku
a teoretickej vyucovacej hodiny. Je to ddlezité, aby vnimali rozdiel tychto dvoch
vyutovacich foriem. Dalej je sucastou fotografia z triedy, kde prax absolvovali,
reflexia, ktora mé pevne
stanovenu Strukturu, potvrdenie Skoly o absolvovani pedagogickej praxe v stanovenom
rozsahu. Vsetky dokumenty su Studentom dostupné na webovej stranke v sekcii
dokumenty, dokumenty pedagogickd prax. O spdsobe ich spracovania su Studenti

podrobne informovani na uvodnej inStruktazi k pedagogickej praxi, ktora mé rozsah 6
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vyucovacich hodin. Rozsah hospitacnej pedagogickej praxe je Studijnym programom

stanoveny na 2 hodiny tyzdenne.

Sucastou pedagogického dennika je i reflexia, ktort Student vypracuje podla
zadanych insStrukcii.
Reflexia by podl'a odporucani mala obsahovat’
- charakteristika a dovody vyberu Skoly, v ktorej sa Student rozhodol realizovat’
nacuvy;
- pocity, myslienky, obavy, tréma, strach, o¢akavania pred nastupom na prax;
- pracovna atmosféra v triede, spravanie sa ziakov na vyuc¢ovani, vzajomna pomoc,
spolupraca, aktivita ziakov;
- priebeh vyucovania — pouzité stratégie vyucovania, organiza¢né formyj,
- hodnotenie pedagogického vystupu cviénych pedagégov — pozitiva, negativa;
- pristup cvi¢ného pedagoga k Studentovi — praktikantovi;
- prinos pedagogickej praxe pre Studenta;
- zaujimavosti — vtipné vyroky ziakov, pedagoga, originalne napady zo Zivota Skoly
a triedy, netradicné akcie, netradicnéa vyzdoba interiéru;
- navrhy na zmeny pri realizacii pedagogickej praxe (Gersicova & Adamik-Simegova,

2012).

Studenti $tudujuci v externej forme $tadia si samostatne vyberaju cviéna skolu,
ich prax nie je pre cvicnych ulitelov platenou praxou a robia ju teda dobrovolne.
Vysoka Skola DTI mé& momentidlne zazmluvnenych viac ako 20 cviénych §kol
Vv blizkosti vSetkych konzulta¢nych stredisk. Tieto Skoly vSak funguju ako cvi¢né skoly
pre magistersky stupenn vzdeldvania. V pripade nelGspesného jednania Studentov
bakalarskeho Studia s vybavovanim pedagogickej praxe, tito kontaktuji metodika praxe,
ktory zrealizuje umiestnenie tychto Studentov na zazmluvnené cvi¢né Skoly bez naroku
Skol na finanéni odmenu. S kontaktovanim cviénych $kol s podobnou poziadavkou
mame dobré skusenosti. Prax sa realizuje v strednych odbornych $koldch na odbornom

vycviku, pripade na odbornych predmetoch praktického zamerania.

Podmienky absolvovania pedagogickej praxe I: 2 hospitacie (nacuvy) na hodine, z
ktorych je potrebné spravit’ 2 hospitatné¢ zdznamy, potvrdenie o absolvovani praxe I,
fotografia triedy, reflexia z praxe, ucast’ na instruktazi.
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Prax sa mé uskutoc¢nit’ na strednej odbornej skole (z odbornych/ ekonomickych
predmetov) popripade na druhom stupni zakladnej §koly (z odbornych predmetov). Do

pedagogickej praxe nespadaju vSeobecné predmety ako slovensky jazyk, matematika,
atd’.

Charakteristika a ciele Pedagogickej praxe 11
Prax sa ma uskuto¢nit’ rovnako ako prax | na strednej odbornej Skole alebo na druhom

stupni zakladnej Skoly.

Podmienky absolvovania pedagogickej praxe Il: 1 oducena vyucovacia hodina,
hodnotenie vystupu cvi¢nym ucitel'om, pisomna priprava na hodinu, fotografia triedy,

sebareflexia absolvovaného vystupu, potvrdenie o absolvovani praxe II.

Priprava na hodinu vychadza z tematického planu a musi obsahovat’ aj didakticka

analyzu uciva.
ZloZky sebareflexie 7 pedagogickej praxe 11.:

> Naplanoval som désledne svoju vyucovaciu hodinu, stanovil som jasné ciele,
vhodnu naplii a Struktiru vyucovacej hodiny?

» Pripravil som si v€as material potrebny na vyucovaciu hodinu?

> Boli moje inStrukcie a pracovné pokyny jasné a mali troven (napr. pojmovu),
ktora ziakom umozZnila im porozumiet’?

» Kladol som otazky rovnomerne celej triede a pouzival som otdzky uzavreté
(ano, nie) aj otvorené?

» Bola moja vyucovacia hodina vhodna pre v§etkych Ziakov, ktorych som mal v
triede?

» Vyuzival som Siroké spektrum u¢ebnych ¢innosti (vyucovacich metod)?

» Udrzal som v triede taku uroven discipliny, ktora napomahala procesu ucenia
sa ziakov?

» Sledoval som pozorne pracu Ziakov na vyucovacej hodine a poskytol som
pomoc tym, ktori o pomoc poziadali, alebo u ktorych som videl, Zze maju s

nie¢im problém?
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» Hodnotil som (prip. znamkoval) pracu Ziakov dosledne, konstruktivne a vcas?
Poskytol som Ziakom okrem zavere¢ného aj priebezné (formativne tstne)
hodnotenie?

» Boli moje vztahy k ziakom zalozené na vzajomnej ucte a dobrom vztahu
(pozitivnom pristupe k Ziakom)?

» Boli moje znalosti vyu¢ovacieho predmetu (odborné aj didaktické) dostatoéné
vzhl'adom k poziadavkam na moju pracu? Konkrétne v ¢om sa chcem viac

zdokonalit’?

2.2.2 Koncepcia pedagogickej praxe v magisterskom stadiu

Studenti ugitel'skych $tudijnych programov sl povinni absolvovat’ v priebehu

druhého ro¢nika magisterského Studia:

— Priebeznt pedagogickd prax v zimnom semestri — kombindcia hospitacii a

praktickych vystupov Studenta;

— Suvislu pedagogickd prax v letnom semestri — praktické vystupy Studenta.

(Gabrhelova, Marks, GerSicova, 2020)

Priebeind pedagogicka prax

Hospitaény zaznam priebeznej pedagogickej praxe obsahuje z procesualnej
stranky didaktiky: didaktické ciele vyu€ovacej hodiny, Struktiru vyucovacej hodiny,
didaktické metody, didaktické zasady, obsahovu stranku vyucovacej hodiny, pracu
S uCebnicou alebo ucebnymi textami, pracu sucebnymi pomockami a didaktickou
technikou.
Z procesualnej stranky vychovného procesu: reSpektovanie zasad vychovy v praci
vyucujuceho, pouzit¢ konkrétne organizacné formy vychovy, uplatnené metody
vychovy, aplikované obsahové prvky vychovy, hodnotenie ziakov vyucujucim, aktivitu
ziakov, atmosféru v triede, celkova tpravu triedy/u¢ebne, Gprava zoviajsku ziaka.
Stcastou zaznamu su aj konkrétne rieSenia situdcii vo vyucCovani, kde maju Studenti
opisat’ postup vyucujuceho, reakcie ziakov, uviest vlastné stanovisko k vyniknutej

situdcii a jej zdovodnenie.
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Reflexia a sebareflexia z priebeZnej pedagogickej praxe by mala obsahovat’
nasledovné polozky:

X/

¢+ Charakteristiku Skoly, kde student realizuje priebeznu pedagogicka prax

¢ Pocity, myslienky, obavy, tréma, strach, ocakavania a pod. pred hospitaciami
a vyucovacou hodinou v pozicii ucitela pred ziakmi

¢ Pracovnu atmosféru Vv triede, spravanie sa ziakov na vyucovani, vzajomnu
pomoc, spolupracu, aktivitu ziakov

«» Priebeh vyucovania — pouzité stratégie vyucovania, organizatné formy.

¢ Hodnotenie pedagogického vystupu Studenta cviénych pedagogov — pozitiva,

negativa.

X/

¢ Pristup cviéného pedagoga k studentovi — praktikantovi.

¢ Prinos pedagogickej praxe pre Studenta.

% Zaujimavosti — vtipné vyroky ziakov, pedagoga, originalne napady zo Zivota
Skoly a triedy, netradi¢né akcie, netradi¢na vyzdoba interiéru...

X/

¢ Navrhy na zmeny pri realizacii priebeznej pedagogickej praxe.

Vykon Studenta na priebeznej pedagogickej praxi pozostiva z:

2 hodin pripravy na vystupové hodiny, 2 hodin konzulticii k vystupovym
hodinach, 2 hodin rozborov, 5 hodin hospitacii, 5 hodin rozborov k hospitacnym
hodindm, 2 hodin $tadia Statneho vzdelavacieho programu, 2 hodin Studia Skolského
vzdelavacieho programu, 4 hodin Studia dokumentacie $koly (Skolsky poriadok, triedna
kniha, plan Skoly, vykaz Ziaka, klasifikacny harok, ¢asovo tematické plany, ucebné
osnovy, ucebnice, metodickd prirucka, ...), 3 hodin sledovanie cinnosti zastupcu
ariaditel’a Skoly a triedneho ucitel'a, 1 hodina prehliadka priestorov Skoly, 1 hodina
prehliadka okolia Skoly, 1 hodina navsteva Skolskej kniZnice, 1 hodina navsteva
prislusného odborného kabinetu, 1 hodina preStudovanie kroniky Skoly, 2 hodin Ucasti
na zasadnuti predmetovej komisie, 2 hodin Gi€asti na pracovnej porade, 2 hodin ti¢asti na
triednickej hodine, rodi€ovskom zdruzeni, 2 hodin ziskania prehl'adu o krazkovej
¢innosti na Skole, 1 hodiny spoznania ¢innosti vychovného poradcu, Skolského
psycholdga, Specidlneho pedagdga, 3 hodin zdujmu o propagiaciu Skoly smerom
k okoliu (web Skoly, rada Skoly, ziacky parlament, projekty do ktorych je Skola
zapojena, Skolsky Casopis, ...), 2 hodin vystupov, 5 hodin asistentskej ¢innosti Studenta

(suplovanie hodiny, sprievod Ziakov na koncert, exkurziu, kino, sut'az, asistent na
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vyucovani, priprava programu, vyroba pomdcok, priprava nastenky, sprievod so ziakmi
na prax...), 1 hodiny pisania reflexie z praxe, 2 hodin ivodnej instruktazi k praxi, 1

hodiny sumarizacie dokumentov na odovzdanie.

Suvisla pedagogicka prax

Podrobné pokyny k organizacii suvislej] pedagogickej praxe su Studentom
poskytnuté na zaciatku akademického roka v ramci predmetu InStruktdz k suvislej
pedagogickej praxi (Mgr. Stadium) poverenymi pedagdégmi Vysokej Skoly DTI
Pedagogicka prax nadvézuje na ziskané teoretické vedomosti zo Studovanych odborov,
z pedagogickych a psychologickych disciplin, ktoré maji Studenti aplikovat’ a vyuzit’ vo
vyucovacom procese v cviénych strednych skolach.

V ramci pedagogickej praxe a vystupov odovzdavaju Studenti pisomné pripravy
na vyucovacie hodiny. Stcastou priprav je uvedené skola, kde sa vystup realizuje,
meno cvicného ucitela, datum realizacie vystupu, trieda, predmet, tematicky celok,
téma, ciele vyucovacej hodiny, typ vyucovacej hodiny, organizacnd forma, vyucovacie

metody, u¢ebné pomdcky a podrobne rozpisany obsah samotnej pripravy.

Vykon $tudenta na suvislej pedagogickej praxi pozostava z:

4 hodin vystupov, 8 hodin pripravy na vystupy, 8 hodin konzultacii k vystupovym
hodindm, 4 hodiny rozborov vystupovych hodin. K doplnkovym ¢innostiam patria: 5
hodin ostatnych cinnosti ucitela odbornych predmetov, 2 hodiny dozorov pocas
prestavok v Skole, 5 hodin inych ¢innosti podl'a potrieb cvi¢nej Skoly. K individuadlnym
¢innostiam su zaradené: 4 hodiny inStruktdze k stvislej praxi, 4 hodiny pisanie

sebareflexie a 10 hodin SWOT analyzy cvi¢nej Skoly.

Student v cviénej strednej odbornej $kole absolvuje jeden cely pracovny defi uéitela
odbornych predmetov na vyucovani, dozoroch, poradach, pomocnych a asistenénych
¢innostiach ucitel’a v ¢ase od 7.30 do 14.30, v pripade potreby cvicnej Skoly so skorSim

alebo neskorsim zac¢iatkom, ale v stanovenom rozsahu.

Sebareflexia k suvislej pedagogickej praxi ma obsahovat’:
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» Naplanoval/a som dosledne svoju vyucovaciu jednotku, stanovil/a som jasné
ciele, vhodnu napln a $truktiru vyucovacej hodiny?

» Pripravil/a som si v€as material potrebny na vyucovaciu hodinu?

» Boli moje inStrukcie a pracovné pokyny jasné a mali uroven (napr. pojmovu),
ktora ziakom umoznila im porozumiet’?

» Daval/a som otazky rovnomerne celej triede a pouzival/a som otazky uzavreté
(ano, nie) aj otvorené?

» Bola moja vyucovacia hodina vhodna pre v§etkych Ziakov, ktorych som mal/a
v triede?

» Vyuzival/a som Siroké spektrum u¢ebnych ¢innosti (vyucovacich met6d)?

» Udrzal/a som v triede taku uroven discipliny, ktora napomahala procesu ucenia
sa ziakov?

» Sledoval/a som pozorne pracu Ziakov na vyucovacej hodine a poskytoval/a
som pomoc tym, ktori o pomoc poziadali, alebo u ktorych som videl/a, Ze maja
s nieCim problém?

» Hodnotil/a som (prip. znamkoval/a som) pracu Ziakov dosledne, konStruktivne
a vcéas? Poskytol/poskytla som ziakom okrem zavere¢ného aj priebezné
(formativne Ustne) hodnotenie?

» Boli moje vztahy k ziakom zalozené na vzdjomnej ucte a dobrom vztahu
(pozitivnom pristupe k Ziakom)?

» Boli moje znalosti vyucovacieho predmetu (odborné aj didaktické) dostatoéné
vzhl'adom k poziadavkam na moju pracu? Konkrétne v ¢om sa chcem viac

zdokonalit’?

Jednou zo sucasti portfolia z pedagogickej praxe je aj zdverecnd analyza, ktora
poskytuje priestor na reflexiu pedagogickej praxe. Autori Gabrhelova, Marks,
Gersicova, (2020) sa z uskutocnenej analyzy reflexii a sebareflexii pedagogicke;j
praxe Studentov Vysokej Skoly DTI pokusili o komparaciu reflexii a sebareflexii
praxe Studentov externej formy bakaldrskeho a magisterského Studia na Vysokej
Skole DTI. Sledovali hodnotiace prvky, nasledne identifikovali hodnotené oblasti,
na zaklade ktorych porovnavali hodnotenia pedagogickej praxe Studentov externej
formy bakalarskeho a magisterského Stadia. Identifikované hodnotiace prvky a

oblasti tak mozu predstavovat’ potencial pre d’alSie skvalitnenie pedagogickej praxe
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bakalarskeho aj magisterského stidia. Reflexia a sebareflexia praxe Studentmi
poskytuje bohaty diagnosticky material, ale aj podnetnu spitni vézbu, ktoru
organizatori kurzov Pedagogickej praxe 1, Pedagogickej praxe 2, Priebeznej
pedagogicke] praxe a Suvislej pedagogickej praxe mozu vyuzit na dalSie
skvalitnenie a zatraktivnenie praxe. V analyze zamerali pozornost’ na komparaciu
reflexii a sebareflexii praxe Studentmi ucitel'stva bakaladrskeho a magisterského
Studia. Vzhl'adom na odlisny profil Studenta v bakalarskej a magisterskej forme
Stadia chceli zistit, ktoré aspekty praxe st hodnotené na zaklade formy Stadia
rovnako, a v ktorych aspektoch sa najviac prejavuju rozdiely. Komparativnu vzorku
tvorili Studenti ucitel'stva praktickej pripravy bakalarskej formy $tadia na Vysokej
Skole DTI a Studenti ucitel'stva ekonomickych predmetov magisterskej formy Studia
na Vysokej skoly DTI. Predmetom komparacie reflexii bola ivodna Pedagogicka
prax 1 v bakalarskom stupni $tadia a priebezna pedagogicka prax v magisterskom
stupni Stadia. Podobne je to v pripade sebareflexii, ktoré su sti¢astou Pedagogickej

praxe 2 a Stvislej pedagogickej praxe. (Gabrhelova, Marks, GerSicova, 2020, s.25)

S ohl'adom na charakter vyskumnych dat autori zvolili kvalitativny model
vyskumu. Podrobili textovej analyze zdverecné hodnotiace reflexie, resp. analyzy, v
ktorych hl'adali spolo¢né a odlisné prvky v hodnoteni pedagogickych praxi u
Studentov ucitel'stva externej formy bakalarskeho a magisterského Stadia.
Vyskumny stibor tvorilo 202 reflexii Pedagogickej praxe 1 Studentov externej formy
bakalarskeho S$tidia a 153 reflexii Priebeznej praxe Studentov externej formy
magisterského Studia na Vysokej Skole DTI. Textova analyza dat bola vykonana
v letnom semestri roku 2020. Identifikované prvky na zaklade podobnych odpovedi
autori vyskumu tematicky zaradili do jednej zo Siestich kategorii, ktoré vyplynuli

z textovej analyzy reflexii:

. dévody vyberu Skoly;

. pocity, myslienky, obavy, tréma, strach, ocakavanie a pod. pred
hospitaciami;

. pristup cviéného pedagoga k Studentovi — praktikantovi;

. prinos pedagogickej praxe pre Studenta;

. originalne napady a postrehy zo Zivota skoly a triedy;

. navrhy na zmeny pri realizacii pedagogickej praxe.
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Kazda z tematickych kategorii predstavuje niekol'ko prvkov, ktoré maju svoju
vypovednil hodnotu. V zavislosti od formy S$tudia identifikovali rézny pocet prvkov
podobného obsahového zamerania pri kazdej kategorii, ktoré vyplynuli z obsahovej

analyzy reflexii.

Celkovo mozno konStatovat, Ze Studenti bakalarskej i magisterskej formy $tadia
hodnotili pedagogicki prax vo svojich reflexidch velmi pozitivne vo vSetkych
sledovanych kategériach. V oblasti dovodu vyberu skoly sa prejavil hlavny rozdiel v
hodnoteni dévodov vyberu skoly, ¢o bolo spdsobené najméa organizaciou pedagogickej
praxe zo strany Vysokej Skoly DTI. V druhej sledovanej kategorii (pocity... pred
hospitaciami) nebadali autori vyskumu markantné rozdiely medzi bakalarskym a
magisterskym $tudiom, okrem oblasti ,tréma z neznadmeho®. V kateg6rii hodnotenie
pristupu a prace cvicnych uclitelov zaznamenali kvalifikovany a pozitivny pristup
vyucujucich na vyucovani tak k Ziakom, ako aj k samotnym $tudentom-praktikantom. V
kategorii celkovy prinos praxe zaznamenali pozitivny prinos praxe vo vztahu k $tadiu i
k vlastnej budicej praxi. V piatej sledovanej kategorii (originalne napady zo Zivota
Skoly a triedy) sa v ramci vytypovanych oblasti na zaklade analyzy reflexii prejavili
najvyraznejsie rozdiely. Studenti magisterského $tiidia v ramci hospitacii neuviedli
skoro Zziadne postrehy ani originalne napady, s ktorymi sa pocas pdsobenia na
pedagogicke;j praxi stretli. \% poslednej sledovane;j kategorii
analyzovali postrehy Studentov k navrhom na zmeny pre realizacii pedagogickej praxe.
Analyza napoveda, Ze Studenti bakalarskeho aj magisterského Stadia st s realizaciou
pedagogickej praxe spokojni. PoteSujuce vSak je, ze malé percento Studentov si
uvedomuje, ze pedagogickd prax by mala byt vo vac¢Som rozsahu. Tieto vyjadrenia sa

objavili u Studentov magisterského studia.

V ramci vyskumu v oblasti analyzy sebareflexii autori Gabrhelova, Marks,
Gersicova (2020) identifikované prvky hodnoteni a postrehov Studentov priradili do
troch kategorii a Stvrtej Specifickej, v ktorej Studenti sebareflektivne hodnotili oblasti
svojho pedagogického posobenia, ktoré povazuju za klicové v dalSej priprave a
zdokonal'ovani sa. Ako predchadzajlice analyzy a uvedené tidaje ukazuju ako najlepsie
hodnotena kategoria je interakcia. Studenti oboch stupiov §tadia vysoko hodnotia svoju
schopnost” udrzat’ pocas svojich vystupovych hodin disciplinu v triede, zamerat’ sa na

individuédlny pristup a udrzat’ vzdjomné pozitivne vztahy v triede. Paradoxné je, Ze
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prave tito oblast’ povazuji i dlhoro¢ni pedagogovia z praxe za pomerne narocnu a
velmi kriticki oblast’ pésobenia v triede. Casto sa dozadujii $koleni a workshopov na
zvySenie svojho pedagogického majstrovstva v tejto oblasti. Autori predpokladali, ze
tento vysledok bol ovplyvneny prave pritomnostou cvicného ucitela v triede, ktory
tymto spdsobom vyrazne zmiernil dopad negativneho spravania sa ziakov pocas
vyucovania a zvysil mieru pozitivneho sebahodnotenia Studentov. Podobne pozitivne
bola hodnotena i1 kategéria komunikacnych zru¢nosti. Tu sa v sebahodnoteni vyjadrili
menej pozitivne iba Studenti  bakalarskeho stupna stidia, ktori skonStatovali, ze ich
sposob kladenia otazok nepovazuju za dostato¢ne zvladnuty a musia v tejto oblasti na
sebe eSte popracovat’.

Najmenej kvalitnd vyznieva na zaklade analyz sebareflexii kategoria
didaktickej ~pripravenosti. Cinnosti, do ktorych vyrazne zasahuje cviény
ucitel’, boli sice v oboch skupinich respondentov hodnotené velmi pozitivne (iSlo o
stanovenie cielov, Struktiry a casového rozpldnovania), ale ¢innosti suvisiace s
metodickou erudovanostou a hodnotenim Ziakov sa ukézali ako kritické. Z vyskumu
autorov Gabrhelova, Marks, GerSicova (2020) teda vyplyva, Ze prave tejto oblasti by sa
mala venovat' v priprave Studentov Vysokej Skoly DTI zvySena pozornost. Autori
odporucaju zamerat’ sa na praktické vedenie seminarov, ktoré by ukazovali rézne
metodické postupy a nie vyuzivat prioritne prednaskové spdsoby vedenia kurzov
Studentov. Uvadzajl, Ze Studenti by vyrazne ocenili aj prepojenie tedrie s praxou, ktorti
by nasledne lepSie dokazali aplikovat’ vo svojej pedagogickej Cinnosti.

Z uvedenych zisteni vyplynulo autorom uvedeného vyskumu viacero podnetov
na skvalitnenie praxe, ako napr. pokracovat’ v organizacii spolo¢nych stretnuti s
vedenim S$koly a minimalizovat zmeny v harmonograme praxe v jej priebehu. Ako
dolezité sa javi budovat’ povedomie v ramci cviénych $kol, akademického prostredia,
ako aj SirSej verejnosti o cvicnych Skoldch ako kvalitnych spolupracujucich
organizaciach s akademickym prostredim, v ramci Vysokej Skoly DTI aktivne pracovat
s cvicnymi ucitel'mi vo forme seminarov, informacnych stretnuti ¢i workshopov, ktoré
by mali byt zamerané na skvalitnenie praxe. (Gabrhelova, Marks, GerSicova, 2020,

s.41)
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3 Dokumenty pedagogickej praxe a sebareflexia

pedagogickej praxe

Dokumentaciu k pedagogickej praxi tvori dokumentacia fakulty/univerzity
0 pedagogickej praxi a spolupraci s cviénymi $kolami a dokumentacia praktikanta o

pedagogickej praxi.
K dokumentécii Studenta o pedagogickej praxi patria:

a) Pokyny, smernice a informacné materidly, ktoré praktikantovi poskytuju zakladné
informécie o druhu, cieloch, termine, formach a rozsahu pedagogicke; praxe a
povinnostiach o0s0b participujiicich na nej (Studenta, cviéného ucitel'a, ucitela
odborovej/predmetovej didaktiky atd’.), napr. organizacné pokyny a smernice,
metodické pokyny a materialy, harmonogramy praxe apod.
b) Materidly, tlaciva a formuldre, ktoré slizia na evidenciu ucasti praktikanta na
pedagogickej praxi, usmernenie praktickych aktivit praktikanta a ich hodnotenie.
Do tejto skupiny dokumentacie patri:

- rozvrh hospitacii a pedagogickych vystupov,

- hospita¢né zdznamy a pozorovacie schémy,

- pisomné pripravy na vyucovanie,

- hodnotenie ¢innosti praktikanta na praxi;

- sprava o pedagogickej praxi a pod.

Specificka  zlozku pedagogickej dokumenticie predstavuje portfélio Studenta z

pedagogickej praxe. (Kontirova, 2011)

3.1 Portfélio pedagogickej praxe
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Ako uvadza Popkewitz (2009, s. 140), portfolio je predovsetkym kolekciou
dokazov roéznych typov; je to konStruovanie biografie na baze externej pamite;
reprezentuje procesy, Specifické nastroje pre dokumentovanie spdsobilosti, poznania a
d’alSich dispozicii. Sacristan a kol. (2008, s. 215) uvadzaja, Ze portfélio je vel'mi silny
nastroj na reflektovanie vizie, ktord maju ucitelia v stvislosti s vyuc¢bou, ako konkrétne
praktiky, ktoré ucitelia uskutoCnuji, ako aj nimi nadobudnuté vysledky, ktoré¢ tie
praktiky so sebou prinaSaju. Okrem toho umoziuji kombinovat’ synchrénnu a
diagnosticku viziu (to, o sa vykonava v konkrétnom momente, a to, ¢o sa vykonalo v
predchadzajicich momentoch vidiac/sledujtic uskutocneny rozvoj).

Portfolio sa zaklada pred vstupom S$tudenta na pedagogicki prax. Na jeho
zalozenie s potrebné ramcové body (vydiskutované navzijom medzi
Studentom/Studentmi a uciacim), aby sa v ich intenciach portfélio mohlo tvorit’, viest’ a
upravovat. Portfolio Studenta vychadza z jeho silnych stranok, ktoré zdoraznuju
poznanie Studenta, a ktoré detailne a obsiahlo dokumentuju, ¢o Student vykonava, ¢o sa
uci a ¢o si mysli. Portfolio méa obsahovat’ iba to, na ¢o je Student hrdy. Je dolezitym
zdrojom informdcii o Studentovi, ktoré dokumentuji jeho rozvojové a vzdelavacie
pokroky.

Na zalozZenie portfolia st potrebné udaje, ktoré zdoraziuji poznanie, spdsobilosti,
postoje a hodnoty Studenta. Podla Lipnickej a JareSovej (2008, s. 114) cielom portfolia
ja zachytit rozvoj Studenta a jeho premeny za urCité Casové obdobie. Portfolio
demonstruje ucenie sa jednotlivca a jeho tUspechy v danej oblasti; odraza ciele
jednotlivea, ako aj ciele a kurikulum uciacej sa skupiny, obsahuje rozne druhy aktivit
Z r6znych obsahovych oblasti. Steel a Meredith (Lipnickd, JareSova, 2008, s. 115)
uvadzaji, ze portfolio slizi predovSetkym dvom cielom: je meradlom vykonu
(vyjadreného cez subor autentickych ukazok jeho préace); je mierou Uc¢innosti Skoly

vyjadrenej zvySovanim §irky, zlozitosti a diferencovanosti myslenia jednotlivca.

Formy portfélia mozu byt rdzne, napr. vo forme zakladacov, knih, dosiek a pod.,
presnejsSie malo by byt dostatocne, pevné nakol’ko je ¢asto pouzivané Studentom pocas
jeho ucenia sa. Portfolio ma byt riadne oznacené (menom, priezviskom a prip. fotkou

uciacim sa). (Kostub, Severini, 2016)

Pri tvorbe portfolia je mozné vyuzivat mnohé pomodcky (poznamkovy blok,
dennik, kresby pozorovanych subjektov (deti), obrazky, fotoaparat, digitilna video
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kamera, audionahravky), ktorymi sa dotvdra portfolio uciaceho sa. Netvoria ho iba
samotné produkty Studenta, ale patria sem aj informécie, poznamky a postrehy cvicného
ucitela, ktory ich ukladd do portfolia konkrétneho uciaceho sa. Koncept portfolia je
komplexnou kolekciou materidlnych a nemateridlnych produktov uciaceho sa subjektu
(a tym aj Studenta) za isté Casové obdobie a presne zachytava aktualnu Groven Studenta,
jeho napredovanie a poskytuje prilezitost’ na d’al$i rozvoj studenta. Koncept portfolia je
v sulade so sucasnym chépanim hodnotenia, Cize je ziaduce uptistat od monopolného
hodnotenia zo strany ucitel'a a do hodnotenia zapajat’ aj Studenta/Studentov vo vztahu
na sebahodnotenie a ko-hodnotenie inych Studentov v uciacej sa skupine. (Kostub,
Severini, 2016)

Portfolio z pedagogickej praxe Studentov uclitel'stva vyznamne posiliiuje
reflexivny charakter pedagogickej praxe, ktory je podmienkou prepojenia a premeny
profesijného konania a profesijného myslenia Studentov ucitel'stva (Kosova a kol.,
2015). Hlavnou c¢innostou pri zostavovani portfolia by mala byt reflexia vlastnej
¢innosti. Tvorba portfolia preto zacina od prvej pedagogickej praxe a je sucast'ou kazdej
pedagogickej praxe Studentov. Portfolio moze v priebehu pedagogickej praxe sluzit’ na
diskusie s cviénym ulitel'om, predmetovym didaktikom alebo v rdmci skupinovych
diskusii medzi Studentmi navzdjom. V prvom rade by vSak tvorba portfolia z
pedagogickej praxe mala slazit’ na vlastné, dokladné zamyslenie sa o vlastnej ¢innosti
Studenta na pedagogickej praxi v pozicii ulitela. Portfolio tiez moze sluzit’ ako
komplexny dokument k Statnej skuske z pedagogiky, psychologie, predmetovej
didaktiky alebo pri uchddzani sa o zamestnaniec po ukonceni Stidia. (Boberova,

Orosova, 2011, s. 137)

Pri tvorbe portfolia je mozné vyuzivat mnohé pomocky (poznamkovy blok,
dennik, kresby pozorovanych subjektov (deti), obrazky, fotoaparat, digitilna video
kamera, audionahravky), ktorymi sa dotvara portfolio uciaceho sa. Netvoria ho iba
samotné produkty Studenta, ale patria sem aj informacie, poznamky a postrehy cviéného
ucitel’a, ktory ich ukladd do portfolia konkrétneho uciaceho sa. Koncept portfolia je
komplexnou kolekciou materidlnych a nemateridlnych produktov uciaceho sa subjektu
(a tym aj Studenta) za isté ¢asové obdobie a presne zachytava aktudlnu troven Studenta,

jeho napredovanie a poskytuje prilezitost’ na d’alsi rozvoj Studenta. Koncept portfolia je
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v stulade so suc¢asnym chapanim hodnotenia, ¢ize je ziaduce upustat od monopolného
hodnotenia zo strany ucitel'a a do hodnotenia zapajat’ aj Studenta/Studentov vo vztahu
na sebahodnotenie a ko-hodnotenie inych Studentov v uciacej sa skupine. (Kostub,
Severini, 2016, s.150 )

VyuZitie portfolia v pedagogicko-didaktickej praxi sa podl'a autorov Kostrub,
Severini (2016) mdéze pokladat za zdkladny kamen pre celozivotné ucenie sa. Je
dodlezité zamerat’ sa na Co sa Student nauci a ako sa Student uci. Oba aspekty su rovnako
dolezité a spolu pontikaji Gplny obraz o realizovanych aktivitach, ktoré maju byt
zmysluplné, cielavedomé a aby ich prostrednictvom nastaval redlny rozvoj Studenta.
Jednotlivé stranky portfolia by mali byt vytvorené tak, aby €o najprehladnejSie
ukazovali rozvoj Studentov. Struktira stranky by mala byt organizovanid vizdy
rovnakym sposobom. Zl'ahcuje to uciacemu Sa orientovat sa vo svojom portfoliu.
Portfolio sa uschovava tak, aby bolo kazdému uciacemu sa, ktorému patri l'ahko
dostupné, presnejSie aby nim mohol kedykol'vek nardbat. Pri Castom prezerani a
analyzovani portfélia uciacim sa ide o podporovanie jeho (seba)reflexii na vlastni
trajektoriu napredovania. Portfolio patri Studentovi, avSak ucitel mu ho pomdha
zostavit.  VvSetko to, ¢o Student vykona a nauci sa, presnejSie realizuje pocas
pedagogicko-didaktickej praxe, urCuje obsah portfolia. Ak by bolo vopred uréené, ¢o
ma portfolio obsahovat’, moze prist’ k tomu, Ze ucitel’ bude vel'a Casu venovat’ aktivitdm
spojenych s planovanim, namiesto toho, aby vychadzal z toho, ¢o uciaci sa skutoCne
vykonava, ¢o sa u¢i a ako sa uéi. Struktura a forma portfolia by mala byt jednotna pre
vSetkych uciacich sa v uciacej sa skupine.

Ako konstatuju autori Krok, Lindewald (2007, s. 34) je dolezité, aby rozdelenie
portfolia bolo: pre uciaceho sa pochopitelné; dobre Struktirované, tak aby sa produkty
dali T'ahko rozdelit do zodpovedajucich rubrik a zaroven, aby sa dali l'ahko vyhl'adat’;
usporiadané tak, Ze sa da prehladne ukazat’, ¢o konkrétne uciaci sa dokdze a v akych
vzt'ahoch sa rozvija ¢o som sa naucil; kde, kedy a ako som sa to naucil. Samotné
rozClenenie portfolia do jednotlivych rubrik je vo vzajomnom vydiskutovani medzi

uciacim sa a uciacim. Jednotlivé rubriky by mali vychédzat z toho, ¢o Student ovlada.

Prostrednictvom portfolia je Studentom umoznené, aby si vybrali na analyzovanie a
hodnotenie ti vlastnu kolekciu produktov, ktora je podla nich ich najkvalitnejsia —
ked’ze si kazdy Student prechddza r6znymi fazami utvéarania poznatkov, sposobilosti,
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hodnét a postojov. Prirodzene sa vyuzivaju individudlne normy, ktoré sa opieraju o
vlastné pokroky Studenta. Pri analyzovani a hodnoteni vysledkov je potrebné mat na
zreteli celi ¢innost’, ktord sa za nimi skryva, neobmedzovat’ sa len na to, ¢i sa produkt
vydaril alebo nie. Vyuzitie portfolia ucitelom pomaha analyzovat’ a hodnotit’ mentalne,
expresivne i manualne produkty Studentov — celkovy progres, ktory uciaci sa subjekt
kona (vykonal). Povazujeme to za vhodnejSie ako by posudzoval jednotlivé produkty
Studenta samostatne bez kontextu: to je pedagogické analyzovanie a hodnotenie

vysledkov prostrednictvom portfolia. (Kostub, Severini, 2016, s.150)

Portfolio je nastroj autentickej vlastnej evalvacie Studenta. Cielom je
porozumiet’ utvaraniu (konStruovaniu) a pretvaraniu (rekonStruovaniu) didaktickych
schém Studenta. Identifikovat’ a porozumiet’ (spolu so Studentom) konS$truovaniu jeho
individudlnej koncepcii vyucovania. Je to néstroj sebahodnotenia Studenta a posudenie
jeho cesty napredovania. Je to nardbanie s individudlne podmienenym Studentovym
didaktickym poznanim, pri ktorom sa uplatiuji rdzne principy. Tvorbu, vedenie,
upravu, ale najmi prezenticiu obsahu portfélia povazujeme za ndstroj autentickej
vlastnej evalvacie Studenta. NaSim Ustrednym cielom je porozumiet’ utvaraniu
(konStruovaniu) a pretvaraniu (rekonStruovaniu) didaktickych schém Studenta v
podmienkach jeho vysokoskolskej ugitel'skej pripravy. Dalsim cielom je spolu so
Studentom identifikovat’ a porozumiet’ konStruovaniu jeho individudlnej koncepcii
vyuCovania. Na dosiahnutie tychto cielov chapeme Studentovo portfélio aj ako nastroj
sebahodnotenia Studenta a postidenia jeho cesty napredovania.

Student, ako priamy uéastnik procesu vyuéby v kole (v ramci foriem pedagogickej
praxe) interpretuje proces vyuéby a jeho interpretacia je pre evalvaciu uréujuca. Student
je 1 tymto osobne zaviazany interpretovat’ vyucbu tak zrozumitel'ne a erudovane, ako je
to len mozné. Student vie, Ze Uplnost’ a spravnost interpretacii a formulacii je
neodmyslitel'na pre d’alSiu uspesnit komunikaciu ako s nami — vyucujicimi, tak 1 s
cviénymi ucitelmi, Studentmi a v primeranej forme i s detmi/ziakmi. To vyzaduje
nielen postreh, dovtip, zodpovednost’ Studenta, ale predovSetkym jeho uvedomenie si,
7e doslednost’ je prvorada. Studentovo uvedomenie zastresuje vietky jeho &innosti, je
vodidlom jeho tvah o konani, realizacie konania, ziskavania materialu do portfolia,
tvorby deskripcii, reflexii a vlastnych evalvécii. Nardbame s individudlne podmienenym

Studentovym didaktickym poznanim, ktoré vedome acielene podporujeme v
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rozvijajicich procesoch myslenia o nim realizovanej pedagogickej praxe. (Kostub,
Severini, 2016, s.153)

Kostrub, Severini (2016) uvadzaju, Ze aktéri pedagogickej praxe si vytvaraji poznanie a
rozhodnutia na zaklade toho, ako si interpretujii (najmé) svet Skolského edukaéného
kontextu a svoju ulohu v nom (Student, didaktik fakulty, cvi¢ny ucitel’ a p.), preto
normy, diskusia, profesijna socializacia, zvazovanie, idey, interakcie, transakcie,
presviedcanie st socidlne konstrukty, ktorymi sa zaoberame, a ktoré nam pomahaju
utvarat’ identity a (Studijné 1 vyucovacie) zdujmy naSich Studentov v ramci celej
Studijnej skupiny a vzajomne medzi Studentmi. Celkovym nasim konanim sa snazime
0 detailnejSie porozumenie konceptu pedagogickej praxe a ucitel'skej profesie (aj)
prostrednictvom tvorby, vedenia a prezentovania obsahu portfolia, dopadu
vyucovacieho konania (spravania) Studenta v sulade s hodnotami ucitel'skej profesie a
zameranim sa na odborné (i vedecké) diskusie a (prisluchajuci) jazyk, ndm umoziuje

preskumat’, ako sa Student pojmovo i osobne utvéra.

Ako upozornuje Ivanovicova (2007, s 167) ciel’ pedagogickej praxe sa odvija od
profilu absolventa, a konkretizuje sa v rozvijani kladného vztahu k profesii,
sebareflexiou Studenta, kooperaciou s cvicnym ucitelom a didaktikom odbornej katedry
a ziskanim organiza¢no-Skolskych kompetencii. Pripomina, Ze dochadza k osvojeniu si
zékladnych spdsobilosti: planovacia sposobilost’, riadiaca sposobilost’, spdsobilosti
nevyhnutné na realizaciu vyuc€ovacich jednotiek, sposobilosti veduce k zabezpeceniu
priaznivej klimy v Skole a v triede, udrzanie discipliny, diagnostické spdsobilosti a

autodiagnostické sposobilosti. (Kollarova, Fenyvesiova, 2014)

3.2 Sebareflexia pedagogickej praxe

Sebareflexiou, pre ktorti je priznacné, ze sa vraciame spdtne k vlastnému
mysleniu, rozhodovaniu a konaniu, mali $tudenti zistit, ¢o im robi najvac¢sie problémy,
a naopak, v ¢om citia istotu vo svojich vystupoch pri praci s detmi a mladezou. Aj
Kosova (2008, s. 11), upozoriiuje na to, ze jednou z vaznych tloh je ucit’ Studentov
Struktirovanej sebareflexii praxe. Kasacova (2005, s. 77), odvolavajic sa na Wrighta

pripomina, Ze az po vzniku kognitivneho konfliktu v hlave Studenta, nastupuje skutocna
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reflexia ako sebareflexia v zmysle analyzovania svojich myslienok a ¢innosti, ako

pedagdga, a ich dosledkov v konani ziakov.

Sebareflexia ,,vznika ako urcité subjektivne zovSeobecnenie poznatkov o sebe,
na zéklade premyslenia svojej ¢innosti, jednania, chovania, myslienok, nazorov,
postojov, pripadne i vykonanych ¢inov* (Kolaf, 2012, s.122). Zakladom je hodnotenie
seba samého a snaha o zlepSenie. Sebareflexia ma v pedagogickej praci nezastupitel'né
miesto, preto je potrebné uz v pregradudlnej priprave venovat’ jej dostatocnu pozornost’.
Sebareflexia podnecuje zamyslenie sa Studenta nad svojou Cinnostou, nad sebou
samym vo vztahu k realizacii vyucovacieho procesu. Ponika Studentovi moznost’
zhodnotit’” seba samého, uvedomit’ si svoje konanie, rozhodnut, ¢o zmenit' a akl
stratégiu zvolit’ pre budicu pedagogickll ¢innost’. Sebareflexiu je moZné vnimat ako
proces systematického spracovania spétnoviazbovych informacii. NajdolezitejSou
sucast’'ou sebareflexie je vyvodenie zaverov pre d’alsi rozvoj vo vzt'ahu k pedagogickej

¢innosti Studenta (budtceho ucitel’a).

Sebareflexia vo vztahu k pregradualnej priprave sa dostava do popredia zaujmu,
pretoZze sa predpokladd, Ze v znacnej miere ovplyviluje rozvoj ulitel'skych kompetencii
ako celku. Tento predpoklad sa stal na hlavaym vyskumnym problémom pri realizacii
pedagogického vyskumu realizovaného v predmete VSeobecna pedagogika a didaktika.

(Orosova, Novakova, Juscak, 2015)

V podmienkach praktickej profesijnej pripravy, po Studentovom absolvovani
vystupu a spétnej vizby, je mozné vyuzit' patfazovy postup pedagogickej sebareflexie
Smytha (1989, s. 5 - 6):

(1) Opis — $tudent si kladie otazky smerujuce k opisu pedagogickej situacie (Co robim?
Ako situéciu rieSim? a pod.). Pomocou nich si znova vybavuje svoju ¢innost’, vlastna

pracu a pracu Ziakov a i.

(2) Analyza — Student si kladie otdzky smerujuce k analyze spdsobu rieSenia situdcie
(Ako riesenie situacie vyzera? Ako reaguju ziaci? Ako sa citim? a i.). Pomocou nich si

uvedomuje vlastné prezivanie, hl'ada priciny a stvislosti v pedagogickej situdcii.

(3) Hodnotenie — student si kladie otazky smerujuce k odhaleniu pri¢in riesenia situacie

(Preco som reagoval prave tymto spésobom? PreCo Ziaci reagovali prave takto? a i.).
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Pomocou nich prehodnocuje svoju Cinnost, spravanie a reakcie, odhaluje priciny

uspechu, ¢i neuspechu.

(4) Usporiadanie — student pomocou otazok usporaduva vlastné myslienky, skusenosti
(Podnietila tato ¢innost’ takuto reakciu? Vyvolala tato moja ¢innost’ taku reakciu ziakov,
ako som predpokladal? a i.). Pomocou nich zdévodiuje ktord ¢innost’ vyvolala aka

reakciu.

(5) Zovseobecnenie — Student za pomoci otazok vyvodzuje zavery pre optimalizovanie
svojej pedagogickej ¢innosti (Ako by som mohol efektivnejsie riesit’ tuto situaciu? Ako
by som mal postupovat’ v budacnosti? a i.). Student — budtci ugitel’ sa takto uéi z

vlastnej skusenosti.

Ako konStatuje autorka Hupkova, (2006) sebareflexia plni pozndvaciu,

spatnovézbovl, rozvijajiicu, preventivnu a relaxa¢nt funkciu.

Poznavacia funkcia spo€iva v uvedomeni si problémov, ich spdsobe rieSenia,
poznavania vlastného preZivania, pocitov, emdcii nielen vo vztahu k sebe, ale aj vo

vzt'ahu k ziakom.

Spdtnovizbova funkcia sa zameriava na uvedomenie si zasahov v uréitych situaciach a

reakcii Ziakov na nich. Rozvijajtica funkcia poskytuje vizie k sebazdokonal’ovaniu.
Preventivna funkcia zabezpecuje poucenie sa na vlastnych skisenostiach.

Relaxacna funkcia nadvdzuje na pozitivnu spdtnil vazbu a podmienuje prijemné zazitky
z pedagogickych situécii, jeho pocit uspokojenia. V radmci praktickej profesijnej
pripravy je mozné vyuzit niekol’ko metdd sebareflexie, ktoré by si Studenti mohli
osvojit’ a nasledne vyuzivat’ aj v ramci budiicej pedagogickej ¢innosti. (Orosova a kol.,

2018)

V sucasnosti je ucitel vnimany nie ako Cclovek, ktory je vSemozny a
nespochybnitelny, ale ¢lovek, ktory sa neustale uéi, je si vedomy svojich nedostatkov
a je reflexivny. Od ucitel'ov sa o¢akava, ze povzbudia svojich Studentov, aby sa zapojili
do premyslenych reflexii, kritického myslenia a zvySeného povedomia a zodpovednosti
(Crebbin, 2004). V ramci pedagogickych praxi Studentov je mozné vyuzivat niekol’ko
metod sebareflexie, ktoré by si Studenti mohli osvojit’ a nasledne vyuzivat aj v rdmci

buducej pedagogickej €innosti, resp. v ramci svojich pedagogickych praxi.
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Pre potreby tejto ucebnice charakterizujeme nacuv (hospitaciu), pozorovanie a
rozhovor, ktoré je mozné vyuzit pri typoch pedagogickej praxe poniukanych v ramci

Studia ucitel'stva akademickych predmetov.

Nacuv (hospitacia) ako jedna z metdd sebareflexie predstavuje spiatni vizbu, na
zaklade ktorej mozu ucitelia zistit” a kriticky analyzovat’ a hodnotit’, ako si pocinaji na
vyucovacej hodine nielen po vecnej, ale i metodickej stranke, t. j. ako tcelne pracuju,
dodrziavaji ucebné osnovy, vyuzivaju ucebné pomdcky, ako sa spravaji, reaguji a
poOsobia na ziakov €i ako zachovavaji vyuCovacie zasady. Ide teda o nastroj vnutornej
analyzy a hodnotenia pedagogického procesu, pricom informacie a skusenosti ziskavané
touto metodou by mali viest k systematickému zvySovaniu efektivity ucitel'ovej
pedagogickej prace (Hupkova, 2006). Nacuv je rovnako forma ¢innosti praktikanta na
pedagogickej praxi, poCas ktorej praktikant ziskava zédkladné informécie implementacie
teoretickych poznatkov do redlnej Skolskej praxe a umozituje mu pozorovat obsahovu,
metodickll a organiza¢nu stranku vyucovacieho procesu. Ide teda o druh pozorovania v
skupine praktikantov s vyuzitim pozorovacich zdznamov a uvedomenim si realizacie
pedagogickych ¢innosti v r6znych formach (Orosova, 2017). Ocenitel'ny je hospitacny
zaznam, aby sa Studenti vedeli orientovat’ v procese hospitécie, ¢o sledovat, aké vztahy

a pod.

Rozhovor je ciel'avedomé, planovité a usmeriiované zhovaranie sa priamo so skimanym
subjektom. Mo6ze byt presne usmeriiovany (interview) alebo volny (Hupkova, 2006).
Ucitel moze prostrednictvom rozhovoru ziskat' informécie o nédzoroch ziakov, ich
postojoch, motivoch €innosti alebo mienke na urcity problém, zaroveil mdze skimat’
vlastné vychovné posobenie. Okrem individudlnych rozhovorov a besied so ziakmi
maju v pedagogickej reflexii nezastupitelné miesto aj rozhovory a besedy ucitela s
ostatnymi ucite'mi, vychovéavatelmi arodicmi zamerané na posudzovanie ziakov,
volbu primeranych vychovnych metdd a prostriedkov ¢i usmeriiovanie jednotného
pedagogického pdsobenia. St vyznamnym prostriedkom sebareflexie, pretoze ucitelia
maji moznost’ ziskat’ spitnovdzbové informacie, opisovat, analyzovat a hodnotit’
vlastni pracu s cielom dospiet’ k efektivnym zaverom. Osobitné postavenie v
sebareflexii ucitel'a ma rozhovor, ktory vedie sdm so sebou. Ide o akési uvahy, ktoré
prechédzaju hlavou ucitel’a skor ako ide vyucovat’ (planovanie priebehu hodiny, volba
efektivnych postupov, metéd a prostriedkov vyucby a pod.) alebo po skonceni
vyucovacej hodiny ¢i pedagogickej situacie.
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Sebareflexivny rozhovor moze mat podobu pedagogického dennika, do ktorého si
ucitel’ zapisuje vSetko dolezité, ¢o sa tyka jeho ndzorov na vyucbu, pripadne pocitov,
ktoré v fiom rozne pedagogické javy vyvolali. Nasledne mdze ticto javy a pocity

analyzovat’ a hodnotit’ (Hupkova, 2006).

Sebareflexivny rozhovor v pedagogickej praxi sa zameriava na usmeriiované
zhovaranie sa so Studentom, ktory realizoval vystup. Otazky st kladené cielene,
zameriavaju sa na zistenie ndzorov Studenta, jeho postojov, motivov k ciastkovym

¢innostiam v ramci vystupu.

Pozorovanie je v pedagogickom vyskume definované ako cielavedomé, planovité a
systematické vnimanie javov v prirodzenych podmienkach, ktoré maju odhalit’
pedagogické zakonitosti. Ide teda o zameranost’ na urcity ciel’, pricom vsak nejde iba o
pozorovanie za uc¢elom opisu danej situdcie, ale je dolezité preniknut k jej podstate, aby
bolo mozné pozorované javy analyzovat a vysvetlit' ich, a to za i€elom progresivnej
zmeny pedagogickej ¢innosti (Hupkova, 2006). Pedagogické pozorovanie je tiez metdda
sebareflexie, ktorou je mozné sledovat’ edukacny proces a priebeh a spdsoby edukacne;j
¢innosti, t. j. ako prebieha vyucovacia hodina, ako je organizovana praca v Skole a v
triede, ako pracuju Ziaci, aké ¢innosti navodzuje ucitel a pod. Pedagogickul ¢innost’
ucitel'a za uc¢elom sebareflexie mdze pozorovat riaditel’ Skoly ¢i iny kolegovia ucitela,
a to v roznych pedagogickych situaciach, ¢i uz na vyucovacej hodine alebo mimo nej.
Ucitel moéze za ucelom hlbsej sebareflexie pozorovat' aj sam seba, pricom v role
pozorovatel'a seba samého mdze vyuZivat magnetofonové nahravky svojich hodin ¢i
videozdznam svojej vlastnej pedagogickej ¢innosti na vyucovacej hodine a na zaklade
toho mdze svoju ¢innost’ analyzovat’, hodnotit” a vysvetlovat, pre€o sa v danej chvili
rozhodol pre dany postup. Ucitelov slovny komentar je mozné d’alej zapisovat’ alebo

nahravat’, prepisovat’ do protokolu a nasledne opit’ analyzovat' (Orosova a kol. 2018).

V ramci pedagogickych praxi je pozorovanie jednou zo zakladnych metod sebareflexie.
Studentovi je poniiknutd moznost pozorovania vlastného vystupu z videonahravky.
Pozorovanim vlastnej ¢innosti sa u Studenta podporuje konstruktivna kritika, podnecuje
sa jeho schopnost analyzovat’ svoju Cinnost’ a vysvetlit pozorované javy, prejavy

spravania a pod. za ucelom progresivnej zmeny.
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4. Postavenie cvi¢énej Skoly acviéného wuéitela

v pedagogickej praxi

Zakladnou oblast'ou ucitel'skych praxi je dianie v triede. V interakcii Studentov
ucitel'stva so ziakmi si vytvaraju skusenosti, kvoli ktorym st ucitel'ské praxe
dizajnované. Studenti na praxi vsak nemajii pevné miesto Vv hierarchii $koly arola
ucitel’a je im iba ,,prepozi¢ana‘. Tym, kto Studentovi ucitel'stva vytvara podmienky pre
posobenie v triede a prepoziaciavame mu ucitel'ska rolu, je prave cvicny ucitel. Vzt'ah
cvi¢ného ucitel'a a Studenta ucitel'stva pritom nie je vel'mi vyskumne zmapovany. Obaja
aktéri sa nachadzaji v odlisSnych fazach profesijného vyvoja. Cviény ucitel je vacSinou
skisenym ucitelom, zatial o Student uclitel'stva stoji na samom zaciatku svojej
profesijnej drahy. Medzi za¢inajucimi a skisenymi ucitel'mi je rad rozdielov, ktoré boli
dolozené 1vyskumne. Ako uvadza PiSova akol. (2013, s. 11), expert byva Casto
definovany ako protipol k Stddiu zaciatocnika. Aultman akol. (2009) uvadzaji, Ze
Studenti ucitel'stva a mladsi ucitelia viac nez ich starsi kolegovia stoja o to, aby ich Ziaci
mali radi a aby s nimi dosiahli pekny priatel'sky vztah. Conway a Clark (2003) hovoria,
ze zacinajuci ucitelia sa zameriavaji nielen na ,,vonkajSie* aspekty svojej prace (teda
ako zvladnut’ vyucovanie, ako prezit’ v novych situaciach ako ucitel), ale i na aspekty
vnutorné, ktoré nesuvisia len s vlastnym prezitim ale aj so zameranim na osobné
zdokonalovanie a vyvoj, ¢i celkovo na zmenu ponatia svojej identity. Podl'a Winograda
(2002) zacinajuci ucitel’ rovnako ako Studenti ucitel'stva v dosledku svojej nesktisenosti
velakrat nemaju jasnu predstavu toho, o by v triede chceli dosiahnut’. Je pre nich tiez
obtiazne riadit’ triedy a stanovit’ v nich pravidla. Nielen zacinajuci ucitelia, ale 1 skuseni
ucitelia citlivo reflektuja svoj nastup na profesiu, ktoru casto oznacuji za
,hajobtiaznejsiu®, ,,najnaroc¢nejSiu“ etapu svojho profesijného zivota (PiSova a kol.,
2013). Tato naro¢nost’ mozno zistit’ ako v didaktickej transformécii obsahu, tak 1 v praci
s triedou celkovo. Jednym z aktérov, ktory mdze Studentovi na praxi pomdct’ preklenat’
toto narocné obdobie je jeho cvicny ucitel, ktory Studenta na praxi vedie. (Lojdova,

2015)
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Podl'a Cernotovej (2010) v stéasnosti chyba legislativne vymedzenie statusu
cviénd Skola, cviény ucitel. Poznamenava vsak, ze snahy o koncepént a systémovi
ujasnenost’ ich pozicii bola. Vytvorili sa timy odbornikov, ktori pri ministerstve skolstva
pracovali na vyhlaske o cviénych $kolach a cviénych uciteloch (1996 - 97, 2005), av§ak
paragrafové znenie nebolo doteraz uzdkonené. Autorka tiez poukazuje a upozornuje na

negativne dosledky tohto stavu.

Na Slovensku neexistujii pravne ustanovené fakultné, cviéné Skoly s uréenim
poziadaviek na kvalitu a druhy sluzieb (napr. prax Studentov, ale aj vyskum a ind
spolupréca s fakultami). Nie su Specificky pomenovani, Statitom urceni cvicni ucitelia,
ani cvicné skoly.

Fakulty posielaju svojich Studentov individualne ,,ako poslov dobrych sprav do §kol s
roznou kvalitou, hl'adat’ si miesto svojej praxe a svojho ,,cvicného ucitela”. O takto
vybratom ugitelovi nemé fakulta zodpovedné referencie, nema istotu &i spiiia kritéria
kvalifikovaného uéitela, ¢ ma potrebnii dizku praxe, zodpovednost, schopnosti
pracovat’ so $tudentom, odborne ho viest. Skoly s tzv. pravnou subjektivitou maju
pravo neprijat’ studentov — praktikantov, ¢o aj robia! TakzZe v pripade, Ze fakulta nema
»osvedcené™ a spolupracujuce cviéné skoly, vznika velky problém umiestnit’ vSetkych
(vel'ké pocty) Studentov na pedagogickil prax. Tento stav je podobny vo vSetkych
mestach, kde su univerzity s viacerymi ucitel'sky zameranymi fakultami (napr.
Bratislava, Banska Bystrica, Nitra, Trnava, PreSov).

Cvicni uditelia legislativne neexistujt. Ti, ktori vykonavaju ¢innosti spojené s vedenim
Studenta na praxi, moZu byt od r. 2009 podla zékona 317 (2009, Z. z., § 33, pismeno g)
povazovani ,,aspoi*“ za tzv. pedagogickych zamestnancov — Specialistov.

Zvlast kriticky sa prejavuje fenomén nepripravenosti cviénych ucitel'ov pre Specifika
prace s praxujucimi Studentmi. Starsi ucitelia, ktori tito Cinnost’ na seba preberaju,
pracuju v starom, ¢iZze odpozeranom stereotype. Mladsi pracuju intuitivne, nie st
pripraveni na ¢innost’ viest' Studenta na praxi, nemaji moznost' vzdelavat’ sa formou
d’alsieho vzdelavania sa na fakultach, ani v metodicko-pedagogickych centrach. Podla
naSich analyz nepocituju povinnost a hlavne zodpovednost’ cvi¢nych ucitelov.

(Kosova, Tomengova, a kol., 2015, s. 113-114)
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Cviéni ucitelia st pedagogicki zamestnanci zékladnej alebo strednej Skoly, ktori sa v
obdobi pedagogickej praxe stavaju spolupracovnikmi vysokej Skoly, ktora praktikantov
na ich skolu vyslala.

Cvic¢ni ucitelia musia mat’ pozadovanu pedagogicku spdsobilost’ na vyucovanie dané¢ho
aprobacné¢ho predmetu a minimélne prvu atestdciu, resp. adekvatnu ndhradu. Pocas
pedagogickej praxe Studentov posobia ako:

= radcovia - poskytuji cenné rady tykajuce sa kazdodenného Zivota v $kolske;j
triede, povzbudzuju praktikantov a pomahaji im zvladat’ pociatocné tazkosti,

= vzory profesionalov - predvadzaju vzorovy profesijny vykon v triede, rozne
pristupy k vyucbe, rozmanité vyucovacie postupy, vztah k ziakom, kolegom a
pod.,

* informdtori — informuja praktikantov o kurikule, dokumentécii,
charakteristikach ziakov, vyucovacich stratégiach ai .,

* tréneri - zodpovedaju za vycvik praktikantov v prislusnych pedagogickych
schopnostiach,

» pozorovatelia - pozoruju praktikantov v triede, ich ¢innost, spravanie,

= poskytovatelia spatnej vazby - Kriticky reflektuju a hodnotia priebeh a vysledky
vlastnej ¢innosti,

» zhromazd'ovatelia informacii — zhromazd'ujti informécie o priebehu praxe
praktikantov a poskytuji konStruktivnu spravu a hodnotenie praxe praktikanta
pre fakultu (Musai, 1996, podl'a Filova, 2002, s. 151-152). (Boberova, Orosova,
2011, s. 25)

Cvicnou Skolou je pre potreby pedagogickej praxe Studentov ucitel'stva oznacované
Skolské zariadenie, v ktorom prebieha vzdeldvanie a vychova Ziakov (na zékladnych
Skolach) a Studentov (na strednych Skolach).

Hospitacia (nacuv) je forma cinnosti praktikanta na pedagogickej praxi, pocas ktorej
ziskava zdkladné informacie implementacie teoretickych poznatkov do redlnej Skolskej
praxe. Hospiticia umoziiuje praktikantom pozorovat obsahovu, metodicku a
organizanu stranku vyucovacieho procesu. Ide o druh pozorovania v skupine
praktikantov s vyuzitim pozorovacich zaznamov a uvedomenim si realizacie
pedagogickych ¢innosti v roznych formach.

Asistentska ¢innost’ prevySuje pasivne nacuvanie (hospitdciu) a praktikant sa stava
pomocnikom ucitela. Ide o cinnosti praktikanta priamo spojené s vyucovacim
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procesom, jeho pripravou a realizdciou. Mdze byt spojend s tvorbou pomoécok na
vyucovaciu hodinu, priamou asistenciou pri vyucovacej ¢innosti ucitel'a a pod.
Pedagogicky vystup je Cinnost’ praktikanta, pri ktorej vedie ¢ast’ vyucovacej hodiny,
resp. celu vyucovaciu hodinu pod dozorom cvi¢ného ucitela. Prebieha priamo vo
vyucovacom procese na cvicnej Skole. Realizuje sa po odsuhlaseni pisomného projektu
na vyucovaciu hodinu cviénym ucitel'om.

Rozbor vyucovacej hodiny sa realizuje po hospitacii, resp. po pedagogickom vystupe
praktikanta. Ide o zavere¢nu analyzu a konfrontaciu realizovanej vyucovacej ¢innosti s
teoretickymi poznatkami. Pri rozbore je dolezitd spitnd védzba od cviéného ucitela a
reflexia vlastnej ¢innosti praktikanta.

Pocas pedagogickej praxe sa praktikanti stretdvaji s pojmami, ktoré je potrebné si
osvojit. Ide predovsetkym o terminoldgiu viazucu sa priamo na vyucovaci proces a jeho

zabezpecenie. (Boberova, Orosova, 2011, s. 25)

Cvi¢ného ucitela (mentora) v praktickej priprave Studentov ucitel'stva vyuzivaji
mnohé krajiny vratane Slovenska, a to ako skuseného praktika zo $koly, v ktorej Student
vykonava pedagogicku prax. Rozdiel je vo vnimani jeho statusu, niektorych funkcii a
kompetencii. Vo vicsine krajin zucastnenych vo vyskume je mentor zvycajne skusenym
odbornikom v rovnakom predmete, odbore ako prideleny Student. Vynimkou vsak je
Holandsko a Belgicko, kde u jednej tretiny mentorov sa nezhoduje odbornost’ mentora

s odbornost'ou Studenta, ktorého vedie. (Kosova, Tomengova a kol., 2015, s. 131)

V medzinarodnych dokumentoch sa casto zdoraziuje dolezitost’ pripravy
cvicnych ucitelov (ale aj univerzitnych) na rolu mentorov. Podl'a nich ma mentoring v
praktickej priprave $tudentov uéitel'stva v §kole prinos pre obidve strany. Student ma
moznost’ odpozorovat’ a prevziat’ skiisenosti, mentor je obohateny o namety a postrehy
¢loveka, ktory nie je zataZzeny stereotypmi a hl'ada nové spdsoby rieSenia. Mentor je
teda mudry radca, alebo sprievodca na ceste a nie ten, kto ma byt imitovany. Na jedne;j
strane sa prezentuju vSeobecné poziadavky na mentorov, ako su: rozvoj v odbore,
realizdcia vyskumov, kritické myslenie, systémové kompetencie (riadenie procesu
ucitel'ského vzdelavania, role a vztahy), prierezové kompetencie (rozhodovacie

procesy, iniciativa, timovost), riadiace kompetencie (leadership — inspiracia ucitel'ov,
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zvladanie zatazi a neistoty, spolupraca, komunikécia), tvorba vztahov s inymi

oblast’ami.

V Slovenskej republike v rokoch 2005 — 2006 expertna skupina pripravila
zékladnu Struktaru kompetencii ucitela, rozdelenych na tri skupiny: kompetencie
orientované na ziaka, kompetencie orientované na pedagogicky proces a kompetencie
orientované na sebarozvoj ucitel’a (blizSie Kasacova a kol., 2006.) Podl’a tejto logiky je
v doterajSom navrhu kompetencény profil cvicného ucitel'a rozdeleny do 3 dimenzii:
kompetencie orientované na Studenta na pedagogickej praxi, na cviény proces a na

profesijny sebarozvoj cvicného ucitela.

Z historie ucitel'skych pripraviek mozno dokumentovat’ existenciu cvi¢nych
Skol, v ktorych vzdy posobili skiiseni ucitelia s dobrymi odbornymi i metodickymi
sposobilostami v ulohe cviénych ucitelov. Aj v stcasnych podmienkach pripravy na
ucitel'ské povolanie (fakulty pedagogické, filozofické, prirodovedecké, Sportu,
teologické) ma prakticka zlozka svoje pevné miesto. Ako uz bolo uvedené¢ Vv
predchadzajucich kapitolach, o jej obsahu, rozsahu, ale i legislativnom ukotveni nie su
v§ak jasné pravidla, ktoré by explicitne urcovali jej poslanie anapln v Struktare
Studijnych programov. V realnej praxi to vyzerd tak, ze kazda fakulta si pre Studijné
programy modeluje praktickt zloZku na zaklade svojich predstav
o potrebe jej implementacie.

Kvalita praktickej zloZky pripravy nie je iba vysadou cvi¢nej Skoly a cviéného
ucitela, ale vyznamni ulohu tu maji aj ucitelia vysokych §kol (hlavne odborovi
didaktici) ako aj manazéri pedagogickych praxi. Uvedomujeme si, ze pregradudlna
priprava ,,nevyprodukuje“ hotového ucitel'a. Aj ucitelia, ktori svoju profesiu vnimaji
ako poslanie, sa k ucitel'skému majstrovstvu dopracuju po niekolkych rokoch praxe,
d’alSieho vzdelavania, systematickej prace na svojej profesionalite. Prakticka priprava
na vysokej $kole ma poskytnit’ dobré teoretické a didaktické zaklady a prostrednictvom
praxe v cvinej Skole naucit' Studenta reflektovat’ svoje nedokonalé profesijné
skusenosti a menit’ svoje profesijné konanie a myslenie. (Kosova, Tomengova a kol.,

2015, s. 115)

4.1 Kompetené¢ny profil cviéného ucitela
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Programy profesijného rozvoja zaujimaju v Struktare regulativnych
komponentov modelu podpory profesijného rozvoja cvicnych ucitelov vyznamné
miesto (obrazok 1). Program profesijného rozvoja je tzko prepojeny s profesijnymi
Standardmi, ktoré sa utvaraju na zaklade poziadaviek pedagogickej (pedeutologickej)
vedy, individualnych vzdelavacich potrieb cviénych ucitel'ov a inStituciondlnych potrieb
Skol. Sucasna neuspokojiva situdcia v kvalite programov kontinualneho vzdelavania
cvicnych ucitel'ov je prave dosledkom nereSpektovania systémového prepojenia tychto

komponentov. (Kosova, Tomengova a kol., 2015, s. 133)

Profesijné
kompetencie

(profesijné
Standardy)

Poziadavky
pedagogiky a

Profesijné
(vzdelavacie)

pedeutoldgie
na pracu ucitela

potreby
ucitelov a skol

Program
profesijného
rozvojaa
kontinudlneho
vzdeldvania

Obrazok 1 Komponenty tvorby programu profesijného rozvoja cviénych

ucitelov (Pavlov, 2013, s. 96)

Autorky Kosova, Tomengova (2015 s. 136) tvrdia: ,,Aj fakulty sa doptstaju chyb, ktoré
cviéni ucitelia vnimaju ako nedostatky Studentov. Ide napr. o slabul pripravenost
praxujucich Studentov v projektovani vyucovacej hodiny, o nedostatok zrucnosti pri
hodnoteni Ziakov, nepripravenost na slovné hodnotenie, neraz je avizovana nizka
uroven zodpovednosti Studentov, ktora sa prejavuje neskorymi prichodmi do skoly, do

triedy ¢i neadekvatna upravenost’, hrubost’, ba az nezdvorilost’ vo vyjadrovani atd’.*

V Slovenskej republike sa praci na profesijnych Standardoch ucitelov venuje v
poslednych rokoch Metodicko-pedagogické centrum, ako priamo riadend organizicia
MSVVaS SR. Nim vytvoreny navrh Profesijného §tandardu pre cviéného

pedagogického zamestnanca (cvi¢ného ucitel'a) vychadza z navrhu pracovnej skupiny
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MS SR pre pripravu koncepcie profesijného rozvoja uéitel'a v kariérnom systéme, ktora
v rokoch 2005 — 2006 pripravila zakladnt $truktiru kompetencii ucitel’a, rozdelenych
na tri skupiny: kompetencie orientované na ziaka, kompetencie orientované na
pedagogicky proces a kompetencie orientované na sebarozvoj ucitel’a (blizsie Kasacova,
B. — Kosova, B. — Pavlov, I. — Pupala, B. — Valica, M., 2006).

Podra tejto logiky je v doterajSom navrhu (Kosova, Tomengova a kol. 2015, s.

129) kompetencny profil cviéného ucitel’a rozdeleny do 3 dimenzii:

1. dimenzia — Student na pedagogickej praxi:

a) kompetencia 1.1: identifikovat’ individuadlne vzdelavacie a personalne
potreby Studenta na pedagogickej praxi,

b) kompetencia 1.2: identifikovat’ §tyly ucenia sa Studentov na pedagogickej

praxi.

2. dimenzia — Cvi¢ny proces:

a) kompetencia 2.1: riadit’ cviény proces.

3. dimenzia — Profesijny rozvoj:
a) kompetencia 3.1: planovat’ a realizovat’ svoj profesijny rast a sebarozvoj,
b) kompetencia 3.2: stotoznit’ sa s rolou Specialistu, Skolou a Skolskym

prostredim.

V rozvojovom projekte ministerstva Skolstva ,,Profesijnd prakticka priprava
buducich ucitelov* bol rozpracovany podrobnejsi kompetenény profil cviéného
ucditela. Rozpracovany a konkretizovany kompetencny profil cvicného ucitel'a by mal

byt’ tvoreny kompetenciami (preukazané sposobilosti) v troch oblastiach:

Kompetencie orientované na poznanie vysokoSkolského Studenta, ktorého vedie:
a) identifikuje vzdelavacie, personalne a socidlne potreby Studenta,

b) akceptuje individualitu kazdého Studenta,

c¢) zohl'adiiuje psychologickeé a socidlne faktory ucenia sa Studentov,

d) reflektuje Cinitele ovplyvitujuce pohl'ad Studenta na vyucovaci proces.

Kompetencie smerované k rozvoju profesijnych ucitel’skych sposobilosti Studentov:
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a) vytvara podmienky na premenu roly Studenta na rolu ucitel’a (vedie k zodpovednosti,
autonomii, profesionalite),

b) prezentuje didakticka expertnost’ vratane vyuzitia novych technolégii vo vyucbe

¢) projektuje, analyzuje a hodnoti pedagogicku ¢innost’ Studenta,

d) vytvara podporujuce a reflektujice prostredie pre Studenta,

e) rozvija profesijné socidlne sposobilosti Studenta (podporuje kooperaciu a schopnost’
timovej prace, uvedomenie si povinnosti k profesii a institacii),

f) demonstruje moznosti efektivneho vyuzitia IKT vo vyucovani,

g) poskytuje individualne poradenstvo Studentovi.

Kompetencie smerované k sebarozvoju cvicného ucitel’a:

a) pouziva nastroje autodiagnostiky a sebareflexie,

b) vyuziva reflexiu, hodnotenie a spitnu vizbu od inych (odborovych didaktikov,
fakultnych ucitel'ov) pre svoj d’alsi profesijny rast a sebarozvoj,

¢) inovuje vyucovanie a zvySuje jeho efektivnost’,

d) koordinuje spoluprécu s fakultou, vytvara projekty spoluprdce s réznymi partnermi,
e) preukazuje odbornost’ v oblasti tutoringu a mentoringu. (Kosova, 2015, s.26 a

Kosova, Tomengova a kol., 2015, s. 130)

Zaroven bol navrhnuty aj obsah Specializacného vzdelavania cvicnych ucitel'ov v dvoch

moduloch s nasledovnymi obsahovymi okruhmi.

Tabul’ka 3 Moduly $pecializa¢ného vzdelavania (Kosova, Tomengova a kol. 2015)

e Specifika vzdelavania dospelych

e [dentifikacia potrieb dospelych
vzdelavajacich sa

e mentoring, koucing, tutoring, supervizia —
Cvi¢ny ucitel’ ako mentor charakteristiky, procesy, vyuzitie,

nacvik

e Stratégie sebarozvoja cvicného ucitela
e Systém pedagogickych praxi Studentov
ucitel'stva, kritéria hodnotenie Studenta

¢ Didaktické a pedagogicko-psychologicka
analyza vyucovacich hodin

Cvicny uditel’ ako expert na vyu¢bu | ¢ pidaktické spracovanie inovacii v
ucebnom predmete

e Reflexia a spitna vizba, hodnotenie
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e Interpersondlna komunikéacia

¢ Kooperacia, timova praca v skole

e Akény vyskum v triede

e Tvorba a vyuZitie u¢ebnych zdrojov,
modernizacia vyucby s vyuzitim IKT

Autorky Kosova, Tomengova a kol. (2015, s. 142-143) navrhli aj sibor odportacani:

Odporucania pre Ministerstvo Skolstva , vedy, vyskumu a Sportu SR:

>

prijat’ profesijny Standard ucitel'skej profesie ako zakladné Statom pozadované
kurikulum pre ucitel'ské studium na vysokych skolach,

- v jeho ramci prijat’ Standard cvicného ucitela podla kompetencného
profilu cviéného ucitela,

upravit' opisy ucitel'skych Studijnych odborov tak, aby viazali tvorbu
ucitel'skych Studijnych programov na profesijny Standard ucitela a urcovali
vnich minimalny podiel praktickej pripravy na 20 % casu S§tidia;
implementovat’ do nich navrhnuty Standard a modely pedagogickej praxe
v optimalizovanej podobe,

v ramci akreditacie ucitel'skych Studijnych odborov poZadovat’ zohl'adiiovanie
dostatoCnosti  praktickej pripravy a adekvatne podmienky pre jej
uskutocnovanie, inak akreditaciu neudelit’,

upravit’ § 36 o cviénych Skolach a cviénych uciteloch zakona €. 131/2008 Z. z.
o vysokych Skolach tak, aby tieto mohli byt' aj sucast'ou vysokej Skoly alebo
samospravnou pravnickou osobou, zaloZenou vysokou skolou,

upravit’ legislativu regiondlneho Skolstva tak, aby zabezpecila zvySenie statusu
cvicnej Skoly a cviéného ucitela ako vyznamnych subjektov v priprave
pracovnikov rezortu Skolstva a motivovala Skoly aj ucitelov stat’ sa
Specializovanymi pracoviskami pre pripravu buducich ucitel'ov:

- v zékone €. 245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani vymedzit’ existenciu
cvicnej Skoly, ktora plni aj iné tlohy ako je vychova a vzdelavanie
ziakov (poziadavky a benefity),

- v zakone ¢. 317/2009 Z. z. o pedagogickych zamestnancoch dat

cvicnému ucitel'ovi adekvatne postavenie v samostatnom bode,
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» prijat’ legislativu o cvi¢nych $kolach a cviénych uciteloch, ktora zabezpeci
existenciu univerzitnych $kol a siete partnerskych cviénych $kol a dé im
Specificky status,

» finan¢ne podporit realizaciu praktickej pripravy ucitelov a adekvatne
zabezpecenie cviénych §kol a zvysit’ ich odmenovanie aj rezijné ndklady,

» prijat’ osobitné pravidla pre podporu univerzitnych §kol ako Specializovanych
edukacnych, didaktickych a vyskumnych pracovisk vysokych §kol,

» v ramci projektov z Eurdpskych strukturalnych fondov vypisovat’ priority vyziev
tak, aby:

- vysoké skoly (prip. aj spolu s regiondlnymi $kolami) mohli vytvorit a
materialne vybavit’ univerzitnu skolu,

- vysoké Skoly mohli ziskat" finan¢né prostriedky na zvySenie podielu
praktickej pripravy a na aktivity stvisiace s jej skvalithovanim,

- vysoké Skoly v spolupraci s cviénymi Skolami a uc¢iteI'mi mohli vytvorit
vedecko-vyskumné centra, resp. centra excelentnosti pre vyskum ucitel’a,
jeho pripravy a profesijnej praktickej pripravy,

» prijat’ r6zne druhy podpornych opatreni a zvyhodneni, ktoré budu motivovat
kvalitné regiondlne Skoly do ucasti na priprave buducich ucitelov (napr.
statusové, mordlne, finan¢né, materidlne, uvézkové, projektové, mobilitné a

pod.).

Odporicania pre vysoké Skoly:

» revidovat’ $tudijné programy ucitel'skych Studijnych odborov tak, aby vychadzali
zo Standardu ucitel'skej profesie a zabezpecovali 20 % podiel profesijnej
praktickej pripravy podla vymedzeného standardu a modelov pedagogickej
praxe,

» inovovat’ prakticka pripravu v Studijnych programoch ucitel'stva so zameranim
na jej reflexivne a kompetencne orientovany charakter tak, aby jednotlivé druhy
praxe plnili Specifické ciele k dosiahnutiu vsetkych pozadovanych kompetencii
absolventov,

» usilovat’ sa o zriadenie aspon jednej univerzitnej Skoly ako sucasti vysokej Skoly
so Specifickym edukaénym a vyskumnym poslanim,

» zaviest model systematickej spoluprace s cvicnymi Skolami, ktory bude

obsahovat’:
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koordinaciu v riadeni pedagogickej praxe, v zabezpeceni stabilnych

persondlnych a organizacnych podmienok, v prepojeni odborovych didaktik

s pedagogickou praxou a jej reflexiou,

- zjednotenie poziadaviek na Studentov a spolocny postup vo facilitujicom
vedeni Studenta,

- spolo¢né vyucbové a reflexivne aktivity, spoloéné vyskumné aktivity,

- spolo¢né a sustavné vzdelavanie odborovych didaktikov a cviénych ucitel'ov

v mentoringu, v hodnoteni a v didaktickych inovaciach,

° kontinualne vzdelavanie cvi¢nych ucitel'ov a pod.

Odporicania pre cviéné skoly:

» zvysit rozmanitymi postupmi uznanie vyznamu prace cvi¢nych ucitelov pre
buduci stav ucitel'skej profesie,

» vytvarat stdle podmienky na kvalitny vyber, personalnu stabilizaciu a d’alsi
profesijny rozvoj cvicnych ucitel'ov,

» vytvarat stale materidlne, organizacné a iné podmienky na bezproblémovy
priebeh pedagogickej praxe Studentov ucitel'stva,

» umoznit' cviénym ucitelom ucast’ na vzdelavacich a vyskumnych aktivitach
vysokej skoly,

» vytvarat vysokym Skolam priestor pre overovanie didaktickych experimentov a

realiz4ciu didaktickych vyskumov a pod.

Préaca cviéného ucitel’a zahfna vel'a aspektov profesionalneho pristupu ucitela, avSak
rovnako vela aspektov, ktoré stvisia s I'udskym porozumenim a empatiou. Kazdy
ucitel’, ktory zaina potrebuje podporu a porozumenie kolegu, potrebuje po ¢ut, o
urobil dobre a ¢o by sa dalo zlepsit. Avsak praca cvicného ucitel’a obsahuje aj dimenziu
vlastného odborného rastu ucitel’a. Cvicny ucitel’ sa dokaze tiez vel'a naucit’ od mladého
kolegu, ¢i uz ide o najnovSie trendy, s ktorymi sa buduci ucitelia oboznamuji v
pregradudlnom vzdeldvani alebo moZze ist o vlastni reflexiu prostrednictvom
pozorovania praktikanta. V diskusiach a zdovodiovani, pre ¢o je potrebné zamerat
pozornost’ na urCitd oblast, mé cviény ucitel moznost rozmyslat’ aj o svojej praci a
moze si uvedomit’ urcité skutocnosti, ku ktorym by sa bez prace s praktikantom ani

nepriblizil.
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Zaver

Do popredia sa v sticasnosti dostdva nielen otazka kvality Skoly, ale aj kvality
ucitela, ktora je vSeobecne povazovana za klucovy faktor ovplyviiujici zadsadnym
sposobom kvalitu Skolského vzdeldvania (Crone & Teddlie, 1995). ZvySovanie kvality
ucitelov a skvalitiovanie systému ich pripravy a dalSieho rozvoja je v sucasnosti
povazované za klucovy nastroj vzdelavacich reforiem a inovacii v cCinnosti Skol.
Inovacie, ktoré v ostatnej dobe zasiahli Skolsky systém z hl'adiska pristupov, ¢i metod a
foriem, je preto potrebné aplikovat uz v ramci pregradudlnej pripravy. Ciel'om
pregradualnej pripravy je, okrem iného, vStepovat Studentom schopnost’ robit
pedagogické rozhodnutia zalozené na raciondlnej argumentacii. Aby vsak mohol
Student objektivne nazerat’ na svoje konanie v eduka¢nom procese, je potrebné viest’ ho
systematicky ku kvalitnej reflexii svojho konania a k jeho objektivnemu hodnoteniu, ¢o
modzeme vidiet v praci vSeobecnych a predmetovych didaktikov v univerzitnych
podmienkach a v praci cviénych ucitelov v ramci pedagogickej praxe Studentov

(Orosova a kol., 2018).

Na pedagogickej praxi sa proces profesionalizacie a profesiondlnej adaptacie
zaina. Vyvin v tomto smere bude pokraovat’ v povolani. Ned4 sa oc¢akavat, ze by pri
dneSnom mohutnom raste poznatkov a stile naro¢nejSich poziadavkach praxe mohla
Skola vychovat hotového ucitela, odbornika suzavretym okruhom vedomosti
a zrucnosti. Proces profesionalneho vyvinu ucitel’a je dlhodoby a zlozity. Je to proces
neustalej interakcie pedagogickej tedrie s pedagogickou praxou, ktory sa na Skole len
zacina. Z tohto aspektu v sucasnom obdobi pramenia vel'mi intenzivne snahy zahrnut

do sustavy vzdeldvania ucitelov.

Pedagogicka prax patri k dolezitym a nevyhnutnym clankom pregradudlnej
pripravy ucitel'ov. Nadvizuje na ziskané teoretické vedomosti zo Studovanych odborov
a z pedagogickych a psychologickych disciplin, ktoré maju Studenti aplikovat’ a vyuzit’

vo vyucovacom procese na cvicnych Skolach. Jej organizécia a obsahova stranka je pre

99



zaCinajuceho ucitela, ktory je v pedagogickej verejnosti oproti star§Sim kolegom
vnimany ako neskuseny, jedinou doterajSou pedagogickou skusenostou, preto jej

kvalita pocas stidia by mala priniest’ pozadované o¢akavania a naplnenia ciel'ov.

Pedagogicka prax v pregradudlnej priprave ulitelov je neustdlym predmetom
diskusii. Ich obsahom je nielen jej vyznam, ale predovsetkym tulohy, ciele, sposob
realizacie 1 hodnotenie. Pedagogicka prax ako neoddelitelnd sucast’ pregradudlnej
pripravy umoznuje Studentom aplikovat’ ziskané teoretické vedomosti, formovat’ ich
osobnostné kompetencie arozvijat' zru¢nosti nevyhnutné pre vykon ich profesie.
Skuto¢nostou vsak je, ze dolezitd ulohu tu zohrava motivacia Studentov, buducich
ucitelov, k vykonu svojej profesie. Mnohi, z dovodu nezaujmu, podcefiovania, alebo aj
strachu a inych dovodov nepristupuju k jej realizacii zodpovedne a Cestne. Z tohto
hladiska povazujeme za potrebné upriamit’ pozornost’ nielen na aktivnu spolupracu a
komunikaciu s cviénymi uCiteI'mi a ostatnymi ucitel'mi zo Skolskej praxe, ale aj na
vytvaranie praktickych zrucnosti pocas pregradudlnej pripravy budacich ucitelov

(Sirotova, Frydkova, 2016).

Vyzdvihli sme najmé tie strdnky pedagogickej praxe, ktoré moédzu prispiet
K pozdvihnutiu trovne praxe ak zvyseniu jej podielu na priprave kvalifikovanych
a teoreticky fundovanych pedagdgov. Zdoraznili sme najmid vyznam pedagogickej
praxe pri pozndvani podstaty pedagogickych procesov a javov so zretel'om na dialektiku
principu jednoty tedrie a praxe. Poukédzali sme na spidtnovdzbové vztahy medzi
teoretickou pripravou a pedagogickou praxou buducich ucitel'ov, na integra¢nu funkciu
pedagogickej praxe pri vnutorne diferencovanej a do viacerych disciplin rozc¢lenenej

vysokoskolskej vyucby.

V prvej kapitole sme sa zamerali na zakladné teoretické vychodiska
koncipovania pedagogickej praxe. Uviedli sme jej ciele, ulohy a funkcie. Poukazali sme
taktiez na aktudlne trendy pedagogickej pripravy buducich uclitelov v zahranici.
Neobisli sme ani podmienky zabezpeCovania praxi a zdkladné druhy pedagogickych

praxi.

Ciel'om druhej kapitoly bolo vymedzit’ zdkladné koncepcie pedagogickych praxi
na Pedagogickej fakulte univerzity Komenského v Bratislave a na Vysokej Skole DTI

vV Dubnici nad Vahom. Podrobne sme uviedli ciele, organiziciu a zékladny koncept
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jednotlivych praxi realizovanych na danych Skoldch v ramci bakalarskeho ako aj

magisterského Studia.

Tretia kapitola je venovand zakladnych dokumentom pedagogickych praxi
a sebareflexii pedagogickej praxe. Uviedli sme portfolio pedagogickej praxe, jeho
tvorbu a vyuzitie. V Casti sebareflexii pedagogickych praxi sme poukazali na zakladné

metody sebareflexie v praktickej priprave buducich ucitelov.

V zavereCnej kapitole tejto vysokosSkolskej ucebnice je uvedené postavenie
cviénej Skoly a cviéného ucitel'a v pedagogickej praxi. Zamerali sme sa na vymedzenie
pojmov cvicnéd Skola a cviény ucitel’ a blizSie sme identifikovali kompetencny profil

cviéného ucitel’a.

Na Slovensku by sa malo vzdeldavanie ucitelov zna¢ne zmenit’, pretoze ma
vel'mi nizky podiel praktickej profesijnej pripravy, ato najmd na inych ako
pedagogickych fakultich. Ak nemame zaostat’ za vyspelym svetom este viac ako dosial’,
musia sa zmenit' kl'a€ové poziadavky pre procesy jeho akreditacie. Okrem potreby
posilnit’ profesijni prakticki pripravu asponl na 20 % casovej dotacie ucitel'ského
Studia, je aktudlna uloha vysokych $kol koncepcéne ju ukotvit’ a vystavat’ na reflexivne,
¢1 a kompetencne orientovanom modeli praktickej pripravy a dat’ jej vyraznejSie
reflexivny charakter. Zo strany statu je vSak dolezité vytvorit personalne, materialne
a financné podmienky pre kvalitné fungovanie cvi¢nych 8kol a cviénych uditel'ov v nich
ataké legislativne upravy, ktoré umoZzZnia vysokym Skolam zriadovat univerzitné
(klinické) skoly a budu motivovat’ kvalitné regiondlne Skoly do ucasti na priprave

buducich ucitelov.

Mnozstvo vysledkov zahrani¢énych vyskumov a experimentov, realizovanych
v ucitel'skom vzdelavani ukazuje, aké vyznamné je podporovat’ dostatok grantovych
vyziev a prostriedkov pre vyskum aj praktickej zlozky ucitel'skej pripravy. Sebakriticky
vSak treba uviest’, Ze uplne zakladnym predpokladom zmien, ktoré by viedli k priprave
skutocne rozvijajucej profesijné kompetencie buducich ucitel'ov, vSak vzdy bude zmena
podceniujiceho postoja samotnych vysokych $kol a ich ucitelov k ucitel'skému

stadiu.(Kosova, 2016)
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Sthlasime s nazorom, ktory uvadza Capek (2021), Ze pedagogickd prax
buducich ucitel'ov je ovplyviiovana uz spominanym financovanim pedagogickych fakult
a 'ud’'mi, ktori na nej posobia. Pedagogické fakulty by mali byt ,,bytostne* praktickou
Skolou a vytvarat' z nich vedecké pracoviskd je nezmysel. Viazat' teda financie pre
pripravu buducich ucitel'ov na vedecky vykon popiera celkovy zmysel pedagogickych

fakult, rovnako ako existujtci nizky koeficient ekonomickej naro¢nosti.

Cielom programov zameranych na pripravu ucitel'ov je podl'a Orosovej a kol.
(2018) pripravit absolventov, aby sa stali kvalitnymi uCitelmi vybavenymi
pedagogickymi zru¢nostami, ktoré budu sluzit na uspokojenie rasticich narokov
stivisiacich s vyu¢ovacim povolanim (Bransford, Darling-Hammond a LePage, 2005).
V poslednom desatro¢i sa pozornost venovana rozvoju kvalitnych ucitelov venuje
zvySeniu pozornosti vo vzdeldvani (Barber & Mourshed, 2009, Bransford et al., 2005,
Hattie, 2004). Vzdelavanie ucitel'ov sa musi zaoberat’ celoZivotnym rozvojom buducich
ucitelov a umoznit' ucitelovi, aby sa zamyslel nad sebou. Vzhladom na to, Ze
profesiondlne spravanie sa zdd byt ovplyvnené zakladnymi hodnotami (Carr, 2004,
Lunenberg, Korthagen & Willemse, 2007), ucitelia v zdkladnej priprave musia byt

povzbudzovani, aby preskiimali svoje osobné hodnoty.

Zo zaveretne] hodnotiacej analyzy priebeznej praxe Studentov ucitel'skych
aprobécii autoriek Gubricovd, Bizova, (2016) vyplynulo viacero zaujimavych
skuto¢nosti. Ukazuje sa, ze Studenti citlivo reflektuji pozorovani edukaénu realitu a
zaujimaju k nej pozitivne alebo negativne stanovisko. Svoje postrehy prezentuju
otvorene so zdmerom poskytnut’ organizatorom kurzu objektivnu spdtna véizbu a tym
nazna¢it moznosti zlepSenia organizdcie priebeznej praxe resp. zachovat v dobre

koncipovanych a fungujtcich oblastiach status quo.

Na zaklade vysledkov evalvacie zavereénych hodnotiacich analyz autorky uvadzaju
niekol’ko odporucani, ktoré aj z nasho pohl'adu mozu viest’ k skvalitneniu priebeznej

praxe:

- evalvovat’ spatna vizbu a kritické podnety Studentov (napr. identifikovat’ slabé miesta
v organizacii a priebehu praxe, na strane cvicnych §kol, ucitel'ov a pod.)

- koncipovat’ prax komplexne, t.j. okrem hospitacii na vyucovani zaradit’ hospitacie v
zdujmovych utvaroch, Skolskom klube deti, zorganizovat informacné stretnutie S

vedenim skoly;
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- situovat’ prax do niekol’kych cviénych §kol, aby Studenti mali moznost’ porovnavat
Skoly z hladiska materidlneho vybavenia, socidlnej Struktary ziakov, kvality
edukac¢ného procesu a pod.;

- maximalizovat’ rozsah priebeznej praxe, resp. ak to nie je mozné hl'adat’ alternativne
moznosti praxe;

- zaradit’ priebeznu prax do nizSich ro¢nikov $tudia, t. j. umoZznit Studentom vcasné
prepojenie teoretickej a praktickej pripravy;

- aktualizovat’ zoznam cvi¢nych ucitel'ov na zaklade hodnoteni $tudentov

| napriek velkému mnozstvu uvedenych nedostatkov v praktickej priprave
uvedenych v naSej vysokosSkolskej ucebnici je i1mnozstvo vyznamnych pozitiv.
Pedagogické fakulty disponuji vypracovanymi modelmi praxi, ktoré spravidla
vychadzaju z pedagogickych, psychologickych a didaktickych predmetov vyucovania.
Je naviazand spolupréca s cvicnymi ucitelmi, tematika praxi je odborne uchopena
a popisand. K dispozicii je prave aj nasa ucebnica, ktora sa moze stat’ vychodiskom pre
etablovanie teoretického ponatia pedagogickej praxe. Sme si vedomé toho, ze sa
dlhodobo nedari riesit’ predovSetkym klIi¢ové problémy praktickej pripravy a to najmé
Vv realizacnej rovine praxi. Ako kI'ai¢ ku kvalitativnemu posunu realizacii praxi budtcich
ucitelov sa ukazuje vytvaranie vonkajSich podmienok, ktoré moznosti fakult a terénov
praxi vyrazne determinuju. K tomuto posunu vSak nemaju kIi¢ v rukach iba
pedagogické fakulty aich vnatornad sebareguldcia ale cely systém od Standardizacie

profesijnych kompetencii, Standardov pedagogickych praxi cez legislativne zmeny.

»Zrnko praxe je viac ako dve tony tedrie.*

103



Zoznam literatary

BAJTOS, J., OROSOVA, R. 2011. Mikrovyucovanie v pregradudinej priprave ucitelov.
Kosice: FF UPJS. s. 86.

BENGTSSON, J. 1995. “What Is Reflection? On Reflection in the Teaching Profession
and Teacher Education”, Teachers and Teaching 1.

BIZOVA, N., GUBRICOVA, J. 2012. Pedagogicka prax pre Studentov ucitelstva.

Trnava: Pedagogicka fakulta Trnavskej univerzity v Trnave.

BUJNOVA, E., IVANOVICOVA, J., 2015. Inova¢né trendy v praktickej priprave
Studentov ucitelstva 1. stuptia ZS In: Jandova R. (Ed.): Priprava uditelii a aktudlni

promény v zdakladnim vzdélavani. JihoSeska univerzita v Ceskych Budgjovicich, 2005,
198 s.ISBN 80-7040-789-1

CAPEK, R. 2018. Proc se ped'dky nezlepsi. Blog Robert Capek. [online] Dostupné na:
https://robertcapek.cz/proc-se-pedaky-nezlepsi-dil-treti/

CERNOTOVA, M. 2006. Interné hodnotenie kvality pregradualnej pripravy ugitel'ov
Studentmi a absolventmi fakulty. In Soucasné metodologické pristupy a Strategie
pedagogického vyzkumu. Plzen: ZapadoCeska univerzita. [online] Dostupné na:

http://www.kpg.zcu.cz/capv/HTML/80

CERNOTOVA, a kol. 2010. Cvicni ucitelia. Presov: FHPV PU, 2010. ISBN 978-80-
555-0154-3.

CERNOTOVA, M. 2007, Pedagogicka prax - nutnost’ transformacie. In: Pedagogickd
prax: sucasnost’ a perspektivy. Zbornik z medzinarodnej vedeckej konferencie. Nitra:

UKF 2007. ISBN 978-80-8094-145-1, s.43-50

104


http://www.kpg.zcu.cz/capv/HTML/80

CELINAK, S. 2007. Pedagogickd prax je kl'a¢om k uditel'skému povolaniu. In:
Pedagogicka prax sucasnost a perspektivy. s. 25-30. Nitra: Filozoficka fakulta

Univerzity Konstantina Filozofa v Nitre.

DANEK, J. 2019. Pedagogical practice — position, contribution and importance in the
process of preparing of futureteachers = Pedagogicka prax — miesto, prinos a vyznam v
procese pripravy buducich ucitelov. In Slavonic Pedagogical Studies Journal: the
Scientific Educational Journal. ISSN 1339-8660. ISSN (online) 1339-9055, ro¢. 8, ¢. 1
(2019), s. 31-41.

DANEK, J. 2005. Pedagogicka prax — neoddelitel'na sti€ast’ pripravy buducich ucitel'ov.
In Pedagogicka praxe a profesijni rozvoj studentii. Sbornik z mezinarodniho pracovniho

seminafe (s. 74-79). Brno: Masarykova univerzita.

DOUSKOVA, A., PORUBSKY, S. (eds.). 2004. Vedenie §tudentov na odbornej
ucitel'skej praxi. Odbornd ucitelska prax v Studiu ucitelstva pre 1. st. ZS. Banska

Bystrica : PF UMB, 2004.

DOUSKOVA, A. - DLUPTAKOVA, K. (eds.). 2007. Ucitelské kompetencie a
pedagogicka prax (predskolskd a elementarna pedagogika, Bc.). Banska Bystrica : PF
UMB, 2007.

DOUSKOVA, A., DUPTAKOVA-VANCIKOVA, K. (eds.) 2009a. Reflexia a
sebareflexia ako nastroj skvalitnenia pedagogickej praxe. Banska Bystrica : PF UMB,
2009. ISBN: 978-80-8083-897-3

DOUSKOVA, A. - CUPTAKOVA-VANCIKOVA, K. (eds.) 2009b. Pedagogicka prax
v priprave ucitela (DalSie vzdeldvanie cvicnych ucitelov). Banska Bystrica : PF UMB,

2009.

DRABOVA, A. 2014. Pedagogickd prax v pregradudlnej priprave ucitelov. Presov:

PreSovska univerzita v PreSove.

105



EACEA - European Commission Eurydice. 2018. Teaching Careers in Europe:
Access, Progression and Support. Eurydice Report. Luxembourg: Publicati-

ons Office of the European Union.

GABRHELOVA, G., MARKS, I, GERSICOVA, Z. 2020. Analyza reflexii a
sebareflexii pedagogickej praxe Studentov., Studia Scientifica Facultatis Paedagogicae.
VERBUM, Katolicka Univerzita Ruzomberok. ¢&. 5, 2020.

GADUSOVA, Z. 2007. Rozvoj reflexie a sebareflexie v ramci pedagogickej praxe. In:
Pedagogicka prax sucasnost a perspektivy (s. 79-90). Nitra: Filozoficka fakulta

Univerzity KonStantina Filozofa v Nitre.

GERSICOVA, Z. 2008. Pedagogicka prax z pohladu cviéného uéitela. In: Havel,
Simonik, Stava, Pedagogické praxe a odborové didaktiky 2008 (s. 72—77). Brno: MSD.

GERSICOVA, Z., ADAMIK-SIMEGOVA, M. 2012. Teaching training as a factor of
measuring the quality of graduates” practical readiness. In V. Tamdsova & M. Sari
(Eds.), Quality management system of universities and the quality of education:

Educational quality in teacher training 2012. Baja: E6tvos Jozsef College.

HATTIE, J. A. C. 2003. Teachers Make a Difference: What is the Research Evidence?
[online]. Australian Council for Educational Research [cit. 21. 12. 2014]. Dostupné na:
<https://cdn.auckland.ac.nz/assets/education/hattie/docs/teachers-make-adifference-
ACER-%282003%29.pdf>

HAVEL, J., & JANIK, T. 2004. Pedagogickd praxe v pregradudlni piipravé uciteli.
Brno: Pedagogicka fakulta Masarykovy univerzity.

HELLAWELL D.1987 Education under Attack — The Response of European
Politicians. European Journal of Teacher Education. Vol. 10, No. 3, s. 255-258

HELUS, Z. 1999. Ohrozeni a moznosti vyvoje ditéte v naSi dob&. In Univerzitni

vzdélavani

106



ucitelit primarni Skoly na prelomu stoleti (S. 13-22). Praha: Pedagogicka fakulta
Univerzity Karlovy v Praze.

HLASNA, S., MIKLASOVA, M., TOTHOVA, R. (2005). Pricbezna a suvisla
pedagogickd prax v procese pripravy buducich pedagogov v kreditnom systéme Stadia.
In: T. Janik & J. Havel (EdSs.), Pedagogickad praxe a profesni rozvoj studentit. Sbornik
prispevki. z mezindrodni konference (s. 114-121). Brno: Pedagogicka fakulta

Masarykovy univerzity.

HUPKOVA, M. 2006. Profesijnd sebareflexia ucitelov. Nitra : PF UKF. 203 s.

CHOVANCOVA, V. 2014. Priprava ucitelov a ich nastup do Skolskej praxe. Prica
SVOC. Trnava: Filozoficka fakulta Univerzity sv. Cyrila a Metoda v Trnave.

IVANOVICOVA, J. 2007. Cviény uéitel' ako vyznamny fenomén rozvoja prakticky
zruénosti Studentov. In Pedagogickd prax sucasnost a perspektivy (s. 167-174). Nitra:

Filozoficka fakulta Univerzity KonStantina Filozofa v Nitre.

IVANOVICOVA J. 2001. Pedagogicka prax v systéme pripravy tudentov ucitel'stva
pre lstupen ZS. In: Zbornik prispevkov z medzindrodnej konferencie: Premeny
slovenského Skolstva na prahu nového milénia. Nitra: PF UKF, s. 228-235. ISBN 80-
8050-470-9

IVANOVICOVA J., STOSELOVA K. 2001. Pedagogicka prax — neoddelitelna sacast’
pripravy buducich ucitelov. In: Vyznam pedagogickej praxe v profesijnom raste
ucitelov. Nitra: PF UKF, s. 91-93. ISBN 80-8050-390-7

JANIK, T. (Ed.). 2002. Uloha fakultniho cvicného ucitele a fakultni cvicné $koly

vV priprave budouciho ucitele. Brno: Paido.
JANIK, T., & HAVEL, J. (Eds.). 2005. Pedagogickd praxe a profesni rozvoj studenti.
Sbornik prispevkii z mezindrodni konference. Brno: Pedagogicka fakulta Masarykovy

univerzity.

107



JAVORSKIJ, A. 2005. Zkvalitiovani souvislé pedagogické praxe vysokoskolskych
studentt.. Pedagogicka orientace, 15(3), 89-94.

JUVA, V. (Ed.). 1995. Teorie v pedagogické praxi, praxe v pedagogické teorii

V ucitelském studiu. Shornik prispevkii z celostatniho semindre. Brno: Paido.++

KANCIR, J — MADZIKOVA, A. 2018.Pedagogicka prax v procese rozvijania
klaCovych kompetencii ucitela. In: Inovativne trendy v odborovych didaktikach v
kontexte poziadaviek praxe: zbornik §tidii z medzinarodnej vedeckej konferencie. 1.
vyd. Nitra: Univerzita KonStantina Filozofa v Nitre. Pedagogicka fakulta UKF, 2018.
ISBN 978-80-558-1277-9, s. 424-428 [online].

KASACOVA, B. 2005. Reflexivna vyucha a reflexia v ucitelskej priprave. Banska
Bystrica: PdF UMB, 2005. ISBN 80-8083-046-0. 8.

KASACOVA, B., KOSOVA, B., PAVLOV, |., PUPALA, B., & VALICA, M. 2006.

Profesijny rozvoj ucitela. PreSov: MPC.

KASACOVA, B., & KOSOVA, B. 2006. Kompetencie a sposobilosti ugitela —
eurdpske trendy a slovensky pristup. In Profesijny rozvoj ucitela (S. 37-49). Presov:
MPC.

KASACOVA, B. 2007. Dimenzie uéitel'skej profesie. In Profesijny rozvoj ucitela (s.
19-33). Presov: Rokus.

KOLLAROVA, D., FENYVESIOVA, L. 2014. Sebareflexia pedagogickej praxe
Studentov odboru pedagogika z hladiska kvality ich viastnych vystupov v Skolskych
zariadeniach. Dostupné na: https://www.prohuman.sk/pedagogika/sebareflexia-
pedagogickej-praxe-studentov-odboru-pedagogika-z-hladiska-kvality-ich-vystupov-v-

skolskych-zariadeniach

KONTIROVA, S. a kol. 2011. Pedagogickd prax Studentov ucitel'stva akademickych
predmetov. Kogice: UPJS. 101 s. ISBN 978-80-7097-904-4.

108


https://www.prohuman.sk/pedagogika/sebareflexia-pedagogickej-praxe-studentov-odboru-pedagogika-z-hladiska-kvality-ich-vystupov-v-skolskych-zariadeniach
https://www.prohuman.sk/pedagogika/sebareflexia-pedagogickej-praxe-studentov-odboru-pedagogika-z-hladiska-kvality-ich-vystupov-v-skolskych-zariadeniach
https://www.prohuman.sk/pedagogika/sebareflexia-pedagogickej-praxe-studentov-odboru-pedagogika-z-hladiska-kvality-ich-vystupov-v-skolskych-zariadeniach

KONTIROVA, S. 2010a. Zastoj cviénych uéitelov v rozvoji didaktickych dovednosti
(schopnosti) praktikantov. In: Cvicni ucitelia. PreSov : Fakulta humanitnych a

prirodnych vied, s. 39 — 61. ISBN 978-80-555-0154-3.

KONTIROVA, S. a kol. 2010b. Pedagogickd prax Studentov ucitelstva akademickych
predmetov. Kosice :UPJS, 115 s. ISBN 978-80-7097-834-4.

KORTHAGEN, F., ET AL. 2011. Jak spojit praxi s teorii. Didaktika realistického

vzdelavani ucitelii. Brno: Paido.

KOSOVA, B. 2016. Profesijna priprava buducich ugitelov a cviény uéitel’ vo svetle
medzinarodnych trendov. In: UCcitelské praxe — soucasné poznatky a perspektivy.
Sbornik z konference., Brno: Masarykova univerzita, 2016, s. 17-29, ISBN 978-80-210-
8274-8

KOSOVA, B. 2008. Teoreticka reflexia praxe — vyznamny predpoklad vedeckého
statusu didaktiky. In: HAVEL, J. — SIMONIK, O. — STAVA, J. (eds.) 2008.
Pedagogické praxe a oborové didaktiky. Brno, Masarykova univerzita, s. 7 — 12., ISBN
978-80-7392-052-4.

KOSOVA, B., TOMENGOVA, A., a kol. 2015. Profesijnd praktickd priprava budiicich
ucitelov. Banska Bystrica: Pedagogicka fakulta Univerzity Mateja Bela v Banskej
Bystrici, Belianum. 225s. ISBN 978-80-557-0860-7.

KOSOVA, B. a kol. 2012. Vysokoskolské vzdeldvanie ucitelov. Vyvoj, analyza,
perspektivy. Banska Bystrica: Pedagogicka fakulta Univerzity Mateja Bela. 143s. ISBN
978-80-557-0353-4.

KOSTRUB, SEVERINI. 2016. Portfolio v pedagogickej praxi Studenta. Portfolio in
educational practice of a student. In: Ucitelské praxe — soucasné poznatky a perspektivy.
Shbornik z konference., Brno: Masarykova univerzita, 2016, ISBN 978-80-210-8274-8
s. 150-156

109



KOSTRUB, D. 2008. Dieta/zZiak/student — ucivo — ucitel, didakticky alebo
bermudsky trojuholnik. Presov: Rokus, 2008. 170 s. ISBN 978-80-89055-87-6.

KOTA, J. 2012. Traktit o vybranych problémech teorie a praxe v oblasti
pedagogickych ved. Pedagogicka orientace, 22(3), 336-352.

KOZIK, T., DEPESOVA, J. 2007. Model virtudlnej pedagogickej praxe. In
Pedagogicka prax sucasnost a perspektivy (S. 205-212). Nitra: Filozoficka fakulta

Univerzity Konstantina Filozofa v Nitre.

KRAMAREKOVA, H., SZIIJARTOOVA, K., akol. 2012. Pedagogickid prax v

priprave ucitelov. Nitra: Pedagogicka fakulta Univerzity KonStantina Filozofa v Nitre.

KRATOCHVILOVA, J., LOJDOVA, K., NEHYBA, J. 2020. Smérovani ke kvalité
2016-2020 v pedagogicko-psychologické priprave budoucich ucitelu na PAF MU. Brno:
Masarykova Univerzita, 2020, ISBN 978-80-210-9566-3

KRATOCHVILOVA, J., SVOJANOVSKY, P. AKOL. 2020. Standard kvality
profesnich kompetenci studenta ucitelstvi. Brno: Masarykova Univerzita, 2020, ISBN
978-80-210-9582-3, ISBN 978-80-210-9581-6 (broz. vazba)

KRISTOFIAKOVA, L., KRPALKOVA KRELOVA, K. 2020. Vybrané kapitoly z
didaktiky odbornych predmetov. 1. vyd. — Dubnica nad Vahom (Slovensko) : Vysoka
skola DTI, 2020. — 130 s. [7 AH] [online]. ISBN 978-80-8222-001-1

KRISTOFIAKOVA, L., HRMO, R., BILCIK, A. 2015. Training of University
Lecturers as a Component of improving The Quality of University.
In: Innovation und Erneuerung im Bereich der Erwachsenenbildung in Mitteleuropa. 1.
vyd. — Dubnica nad Vahom (Slovensko) : Dubnicky technologicky institat, 2015. ISBN
978-80-89732-26-5, s. 135-145

LIPNICKA, M., JARESOVA, A. 2008. Teoretické ziklady predskolskej pedagogiky.
Zilinské univerzita v Ziline, IPV v Ziline, 2008. ISBN 978-80-8070-818-4.

110



MARKOVA, K., URBANEK, P. 2006. Prakticka p¥iprava na pedagogickych fakultach:
analyza stavu. In Soucasné metodologické pristupy a strategie pedagogického vyzkumu.

Shornik prispévkii — 14. konference CAPV. Plzeii: PedF ZCU. [CD-ROM]

MATUSOVA, S., PRUSAKOVA V., SLABONOVA L., 2018. Odborno-didakticky
modul a pedagogicka prax. Vysokd Skola ekondmie a manazmentu verejnej spravy

v Bratislave, 2018, 197 s., ISBN 978-80-89654-41-3

MENDELOVA, E. 2011. Miesto pedagogickej praxe v pregradualnej priprave uéitelov.
In Vybrané otdizky z didaktiky pedagogiky a socialnej pedagogiky (s. 359-372). Nitra:

Univerzita Kon$tantina Filozofa v Nitre.

MEULENKAMP, B. H. 2002. Spolupréca vysokej Skoly a cviénych §kdl pri vedeni
Studenta v rozvoji. In: Spoluprdca univerzity a Skol. Banska Bystrica : PF UMB, 2002,
s. 14 - 27.

MICHVOCIKOVA, V. 2020. Pedagogické prax vysokoskolskych $tudentov — buducich
ucitelov. In: Socidlne vedy z perspektivy mladych vedeckych pracovnikov: zbornik
prispevkov z medzindrodnej vedeckej konferencie doktorandov a mladych vedeckych

pracovnikov. 1. vyd. Trnava : Univerzita sv. Cyrila a Metoda v Trnave. Fakulta

socialnych vied, 2020. ISBN 978-80-8105-961-2, s. 255-258 [CD-ROM].

MISKOLCI, J. 2019. Vysokoskolskd priprava budicich ucitelov. Analyza TO DA
ROZUM. [online] Dostupné na: https://analyza.todarozum.sk/
docs/329243003pfla/#studijne-programy-ucitelstva

NUCEM 2010. Prax ucitelov slovenskych $kél na nizSom sekunddrnom stupni
Z pohladu medzinarodného vyskumu OFECD TALIS 2008. Nérodna sprava.
Bratislava:NUCEM, 2010.

OROSOVA, R., BOBEROVA Z. 2016. Pregradudlna priprava ucitelov — Organizdcia

pedagogickej praxe na UPJS. Univerzita Pavla Jozefa Safarika v Kogiciach. 2016.
ISBN 978-80-8152-460-8

111


https://analyza.todarozum.sk/%20docs/329243003pf1a/#studijne-programy-ucitelstva
https://analyza.todarozum.sk/%20docs/329243003pf1a/#studijne-programy-ucitelstva

OROSOVA, R. 2017. Pedagogickd prax v cvicnych Skolach UPJS v Kosiciach. Kogice:
UPJS v Kosiciach.

OROSOVA a kol., 2018. Metédy sebareflexie v praktickej profesijnej priprave ucitelov.
Journal of Global Science, s. 1-8, ISSN: 2453-756X (Online) Dostupné online na:
http://jogsc.com/pdf/2018/1/metody_sebareflexie.pdf

OROSOVA, R., NOVAKOVA, Z., JUSCAK, J. 2015. Reflexia viastnej cinnosti
Studenta ucitelstva v ramci mikrovyucovania. Reflextion own activity student of
teaching within the microteaching. Edukacia. Vedecko-odborny ¢asopis. Rocnik 1, ¢islo

2, 2015. Dostupné online na: https://www.upjs.sk/public/media/11267/22.pdf

PAVLOV, |. 2013. Standardizdcia profesijnych kompetencii ucitelov (vychodiskd a
perspektivy). PreSov: Rokus s.r.o., 2013 s.

PEDAGOGICKE A ODBORNE PRAXE. 2021. Interné dokumenty k pedagogickym
praxiam. Univerzita Komenského, Pedagogicka fakulta, Bratislava, 2021, Dostupné
online na: https://www.fedu.uniba.sk/studium/bakalarske-a-magisterske-

studium/pedagogicke-a-odborne-praxe/

PEDAGOGICKE PRAXE. 2021. Interné dokumenty k pedagogickym praxiam. Vysoka
Skola DTI, Dubnica nad Vahom, 2021, Dostupné online na: http://www.dti.sk/p/15-

dokumenty

PETROVA, Z. 2013. Poznamky k inovacii praktickej stranky vysokoskolskej pripravy
uditelov na pedagogickych fakultach prostrednictvom videonahravok. In: PETROVA,
Z. (ed.) Prax v ucitelskom vzdelavani. K otdazkam praktickej pripravy ucitelov v
Studijnom programe Predskolska a elementarna pedagogika. Trnava: Vydavatel'stvo

Trnavskej univerzity v Trnave. 2013, s. 10 — 35.

PORUBCANOVA, D., MARKS, 1., ROZVADSKY GUGOVA, G., GABRHELOVA,
G., DOHNANSKA, M. 2020. Educational context of compliance with school rules. 1.
vyd. Ostrava: STS Science Centre, 2020. ISBN 978-1-908235-14-5. ISBN 978-80-
7418-364-5, 128 s.

112


http://jogsc.com/pdf/2018/1/metody_sebareflexie.pdf
https://www.fedu.uniba.sk/studium/bakalarske-a-magisterske-studium/pedagogicke-a-odborne-praxe/
https://www.fedu.uniba.sk/studium/bakalarske-a-magisterske-studium/pedagogicke-a-odborne-praxe/

PORUBSKA, G. 2007. Pedagogickd prax ako prostriedok rozvoja uéitelskych
kompetencii. In: Pedagogickad prax : sucasnost a perspektivy. Nitra : UKF, 2007. s. 289
- 298. ISBN 978-80-8094-145-1.

PRAVDOVA, B. 2013. Novd koncepce pedagogickych praxi na PdF MU v Brné: vyzvy
a ocekavani. In: Efektivita vzdélavani v proménach spole¢nosti. CD-ROM. Usti nad

Labem: UJEP, 2013. s. 548-552 s.

PROJEKT 2020. ESF Skvalitnenia pripravy buducich pedagogickych zamestnancov v
oblasti vzdelavania humanitnych a spolocenskych vied, jazykov a umeleckych vied.
Univerzita Komenského v Bratislave, Blizsie informacie o projekte dostupné online na:

https://www.fedu.uniba.sk/veda/op-ludske-zdroje/ucprax/

PRUCHA, J., WALTEROVA, E., MARES, J. 2008. Pedagogicky slovnik. Praha: Portal,
2008. 322s.

SANDANUSOVA A., MARENCIK A., ZIMA M. 2004. Niektoré aktivizaéné metody a
formy v priprave Studentov na ulitel'skii prax. In: Didaktika biologie a geologie v
pripravé a dalsim vzdélavani ucitelii v Ceské a Slovenské republice. Praha: Univerzita
Karlova, Prirodoveédecka fakulta, s. 138 — 142. ISBN 80-86561-14-3

SIROTOVA, M. 2015. Pedagogickd prax v pregradudlnej priprave ucitelov. Trnava:
Univerzita sv. Cyrila a Metoda v Trnave. 1.vyd. 128s. ISBN 978-80-8105-648-2.

SIROTOVA, M. 2019. Portfolio pedagogickej praxe vysokogkolskych studentov. In:
Studia Scientifica Facultatis Paedagogicae. Katolicka Univerzita Ruzomberok. ISSN
1336-2232,r. 18, ¢. 1 (2019), s. 90 — 100.

SIROTOVA, M., MICHVOCIKOVA, V. 2020. Pedagogicka prax a jej realizacia v
pregradualnej priprave vysokoskolskych Studentov - buducich ucitel'ov. In: Pedagogica

actualis XIl. : spolo¢nost’ a vychova : spolo¢nost’ a vychova, 1. vyd. - Trnava :
Univerzita sv. Cyrila a Metoda v Trnave, 2020. - ISBN 978-80-572-0045-1, s. 323-330.

113



SIROTOVA, M., FRYDKOVA 2015. Funkcie a ulohy pedagogickej praxe v
pregradudlnej priprave optikou vysokoskolskych Studentov. In: Ucitelské praxe —
soucasné poznatky a perspektivy. Sbornik z konference., Brno: Masarykova univerzita,
2016, s.172-175, ISBN 978-80-210-8274-8

SMYTH, J. (1989). Developing and sustaining critical reflection in teacher education.
Jollrnal of. Education Policy, 4(4), 343-36

SOKOLOVA, L. 2013. Rozvijanie socialno-psychologickych kompetencii buditcich
ucitelov a uciteliek v ramci pedagogickej praxe. In: Pozitivni vzdélavani a psychologie

3. - Hradec Kralové : Magnanimitas, 2013, s. 482-490.

SOKOLOVA, L., ZACHAROVA, JURSOVA, Z. 2015. Postoje a motivy k volbe
ucitelského Stidia., GRANT Journal, Vol. 4, Issue2, ISSN 1805-062X, 1805-0638
(online), ETTN 072-11-00002-09-4

SPILKOVA, V. 2015. Pojeti klinické Skoly. In V. Spilkova, A. Tomkova, N. Mazacova,
& J. Kargerova, et al., Klinicka Skola a jeji role ve vzdelavani ucitelii (S. 6-22). Praha:

Retida.

SPILKOVA, V., & TOMKOVA, A., A KOL. 2010. Kvalita ucitele a profesni standard.
Praha: Pedagogicka fakulta Univerzity Karlovy v Praze.

SPILKOVA, V. 2004. Soucasné promény vzdélavani ucitelii. Brno: Paido.
STANDARDS OF EFFECTIVE PRACTICE FOR TEACHERS. 2009 Minnesota
administrative rules. 2009. The Office of the Revisor of Statutes. Dostupné z

https://www.revisor.mn.gov/ rules/?id=8710.2000

STANDARDS OF PRACTICE. 2013. Ontario College of Teachers. Dostupné z
http://www.oct.ca/public/professional-standards/standars-of-practice

SIMONIK, O. 2005. Piiprava budoucich ucitelii. Brno: MSD.

114


https://www.revisor.mn.gov/

STRAKOS, J. 2021. Mimovyucovacie cinnosti ucitela v Skole: metodika stize A.
Univerzita Komenského v Bratislava, 2021, ISBN 978-80-223-5231-4.

SIMONIK, O. 2008. Pedagogickéa praxe v ptipravé budoucich ugiteli. In J. Havel, O.
Simonik, & J. Stava (Eds.), Pedagogické praxe a oborové didaktiky. Zbornik

Z medzinarodného semindara (S. 19-25). Brno: MSD.

SVEC, V., BRADOVA, J. 2015. U¢itel v teorii a praxi. Brno: Masarykova univerzita.

SVEC V., LOJDOVA K., PRAVDOVA B. 2016. Ucitelské praxe — soucasné poznatky
a perspektivy. Shornik z konference., Brno: Masarykova univerzita, 2016, ISBN 978-
80-210-8274-8

TEACHERS’ STANDARDS. 2013. Department od Education, UK. Dostupné online
na:
https://www.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attachment_data/file/301107/
Teachers__Standards.pdf

TEACHING COUNCIL. 2015. The teaching council. 2015. Dostupné online na:

http://www.teachingcouncil.ie/en/

UCITELSKA PROFESIA V EUROPE. 2003. Profil, trendy a zdujmy. Sprava 1.
Pociato¢na priprava a prechod do pracovného Zivota (2003). Eurydice. Dostupné online

na: http://www.eacea.ec.europa.eu/index_php

TOTHOVA M. 2004. Sicasny stav a perspektivy pregradudlnej pripravy ucitelov.
Medzinarodné vedecké sympodzium pri prilezitosti 45 vyro€ia univerzity. ,,Kultira —

priestor interdisciplinarneho myslenia V.Nitra: UKF. ISBN 80-8050-833-X
VISNOVSKY, E., KASCAK, O., PUPALA, B. 2012. Pedagogicky dualizmus

teoretického a praktického. historické pozadie a sucasné iluzie. Pedagogicka orientace,

22(3), 305-335.

115


https://www.gov.uk/
http://www.teachingcouncil.ie/en/
http://www.eacea.ec.europa.eu/index_php

Niazov: PRAKTICKA PRIPRAVA BUDUCICH UCITELOV

Autorky Ing. Eva Toblova, PhD., ING-PAED IGIP
doc. Mgr. Ing. Lucia Kristofiakova, PhD., ING-PAED IGIP

Recenzenti  doc. Mgr. Ing. Katarina Krpalkova Krelova, PhD., ING-PAED IGIP
doc. Ing. David Vanécek, Ph.D., ING-PAED IGIP
doc. Ing. Alexander Bil¢ik, PhD., ING-PAED IGIP

Pocet AH: 6,3

Pocet stran: 116

Rok vydania: 2021

Vydavatel’: Vysoka Skola DTI v Dubnici nad Vahom
Vydanie: prvé

ISBN 978-80-8222-036-3

EAN 9788082220363

Publikaciu schvalila Edi¢na komisia VS DTI v Dubnici nad Vahom diia 07.06. 2021
v edicii: Vysokoskolskd ucebnica pod cislom U02/2021. Vychadza s finan¢nou
podporou Vysokej Skoly DTI v Dubnici nad Vahom.

Ucebné texty vznikli s financnou podporou Vysokej Skoly DTI v Dubnici nad

Vahom ako otvoreny vzdelavaci zdroj.

116



